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Cel i metodologia

elem trzeciego czgstkowego raportu powstatego w ramach projektu Regionalna
Cczy transregionalna edukacja kulturowa na przyktadzie muzeéw finanso-
wanego przez Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego jest ukazanie
edukacji muzealnej (nieformalnej) jako istotnego komponentu edukacji szkolnej
(formalnej). Przedstawienie edukacji muzealnej jako rdwnolegtej zostato opracowa-
ne na podstawie badania w wybranych muzeach oraz szkotach. Stosowano przede
wszystkim metody jakosciowe, zdaniem Mieczystawa Eobockiego zajmujgcego sie
metodami pedagogicznych — w przeciwienstwie do metod iloSciowych — charak-
teryzuja sie tym, ze dotycza opisu i analizy badanych zjawisk bez odwotywania sie
do jakiegokolwiek ich pomiaru’. Na poczatku wytypowano muzea z miejscowosci
w wojewodztwie matopolskim i §laskim. Starano sie, aby w projekcie znalazty sie
muzea z matych i duzych miejscowosci oraz r6zne muzea: regionalne, narodowe,
tematyczne, zamki, martyrologiczne, jednodziatowe i wielodziatowe, duze i mate.
Nastepnie nawigzano kontakt z dyrekcja muzeum i zaproszono do udziatu w pro-
jekcie. Niektore muzea odmowity zastaniajac sie brakiem czasu, chorobg dyrektora,
brakiem wiary w badania dotyczace edukacji muzealnej, niecheci do badan ankie-
towych, objeciem tajemnica taktyk zwiekszajacych frekwencje etc. Zauwazono, ze
wiele muzedw niechetnie nawiazuje kontakt z osobami, ktdre nie reprezentuja ,ich
branzy”, sa tylko teoretykami, ich zadaniem jest analiza, obserwacja i ocena a nie
wymiana wiedzy i praktyk. W miejsce muzedw, ktdre nie zgodzily si¢ na udziat
w projekcie, zaproszono inne o$rodki. Byty i takie sytuacje, ze pracownicy zgodzi-
li sie na rozmowe, nawet poza gmachem muzeum, gdyz dla istotne byto dla nich
przedstawienie prawdziwego wizerunku edukacji muzealnej i kondycji muzeum,

1 Mieczystaw tobocki, Metody badari pedagogicznych, PWN, Warszawa 1978.



a dyrekcja nie wyrazita zgody na oficjalne przystapienie do projektu. Wzieto wow-
czas pod uwage tylko wypowiedzi edukatoréw.

Nastepnie poproszono muzea, ktére oficjalnie przystapity do projektu,
o udostepnienie raportow rocznych, danych statystycznych, informatoréw o ofer-
cie edukacyjnej w latach 2010—2015, materiatow edukacyjnych etc. W wybranych
muzeach odbyto wizyty studyjne w celu przeprowadzenia kwerendy oraz rozmowy
wstepnej. Podczas rozméw nawiazano bezposredni kontakt z pracownikami Dziatu
Edukaciji, kierownikami Dziatu Edukacji, edukatorami (w niektdrych muzeach wciaz
nie ma Dziatu Edukacji) lub dyrekcja. W niektérych wypadkach byta to rozmowa
indywidualna, z jedna osoba, czasami zbiorowa z kilkoma osobami z dziatu réw-
noczesnie. Jak zauwaza Eobocki: , Niebagatelng role w badaniach pedagogicznych
spelniajg (...) rozmowa i wywiad. Warto$¢ poznawcza tych metod jest niewatpliwie
wyzsza niz (...) ankiet i kwestionariuszy. (...) Rozmowa i wywiad s3 metodami bar-
dziej ztozonymi, wymagajgcymi— oprocz stawiania pytan — rowniez duzego osobi-
stego zaangazowania i subtelnego niekiedy podejscia do oséb badanych”2. I dalej
pisze: ,Rozmowa i wywiad jako metody badan nie s3 sposobami porozumiewania
sie, ktére maja miejsce »na co dzieri«. Stanowia one odpowiednio ukierunkowany
proces interakeji (wzajemnego oddziatywania), polegajacy na swobodnej wymia-
nie ustnych wypowiedzi pomiedzy osoba przeprowadzajaca rozmowe lub wywiad
aosobg badana lub informujacg o badanej osobie”*. Spostrzezenia badacza staty sie
mysla przewodnia tej czesci badania. Rozmowa prowadzona byta w sposéb jawny,
a zatem informowano respondenta o podstawowym celu nawigzania z nim kon-
taktu. W jawny sposob protokotowano jego wypowiedzi. Podczas przeprowadzania
rozmowy, jak i potem wywiadu pogtebionego, a wtasciwie nalezatoby powiedzie¢
rozmowy pogiebionej—albowiem i wéwczas nawiazany zostat bezposredni kontakt
z osobg badanag, a nie jak w przypadku wywiadu bezposredni kontakt z osobami,
ktére informujg o badanych osobach-, dbano o to, aby wszystkie funkcje rozmowy
zostaty zachowane. A zatem zwracano uwage na zgodnos¢ zastyszanej wypowiedzi
z tym, co rzeczywiscie chciano przekaza¢ (funkcja komunikacyjna), zaktadano
szczero$¢ wypowiedzi (funkcja ekspresyjna) oraz warto$¢ poznawczg otrzymanych

2 Ibidem, s. 286.
3 Ibidem, s.288-289.



informacji (funkcja informacyjna). W oparciu o wstepne rozmowy przygotowano

ankiety, ktore umozliwity przeprowadzenie badania ankietowego CAWI, wérod edu-
katoréw muze6w zaproszonych do projektu. Na pro$be edukatoréw, zdecydowano

sie na badanie on-line. Poczatkowo przeprowadzone badanie ankietowe w wersji

papierowej, ale edukatorzy w niektdrych o$rodkach nie zgodzili si¢ na wypetnianie

takich ankiet. Wazna dla nich byta anonimowo$¢. Metoda CAWI. W niektorych

osrodkach ankiete wypeiniano indywidualnie, w innych grupowo, wychodzac

z zatozenia, Ze odpowiedzi pracownikéw jednego dziatu bedg tozsame. Ze wzgledu

na fakt, iz trudno byto sprawdzié, pracownicy, ktorej instytucji wypetnili ankiety,
oraz chcac dotrze¢ do jak najszerszego grona respondentdw i poznac opinie wielu

edukatoréw, zaproszono do wspotpracy Forum Edukatoréw Muzealnych, ktore

na swojej stronie oraz fanpage’u opublikowato ankiete z prosbg o jej wypetnienie.
Zwigkszylo to zakres odpowiedzi oraz skale badania ankietowego. Jak zauwaza

Eobocki a nie sg nigdy celem samym w sobie, s3 podporzadkowane okres$lonym

celom badawczym®. W ankietach zastosowano kafeterie zamkniete i pétotwarte,
alternatywne, dysjunktywne, jak i koniunktywne oraz pytania otwarte, filtrujace

ikontrolne. Wyniki ankiet pozwolily na stworzenie pierwszych hipotez badawczych

i wnioskow, ktére sprawdzano podczas rozmowy pogiebionej przeprowadzonej

w innych o$rodkach niz wstepne rozmowy. Jej celem byta weryfikacja i dookreslenie

hipotez, zbudowanie definicji, skorygowanie wnioskéw. Wyrdzniono jakosciowe

czesci sktadowe i zachodzacych miedzy nimi zwiazki i zaleznosci, jak i ich funkcje

oraz przystugujace im wtasciwosci. Przeprowadzono analize celéw wychowania,
interpretacji uznawanych spotecznie wartosci, norm i wzorcow moralnych oraz

uzasadnienia efektywnosci nauczania.

Lustrzane badanie przeprowadzono wsrdd nauczycieli szkolnych oraz
uczniéw ostatnich klas IV etapu edukacji. Poczatkowo chciano pracowac w iden-
tyczny sposob, jak z edukatorami. Wytypowano szkoty z kilkunastu miejscowosci
w wojewodztwie matopolskim i §laskim. Starano sie, aby w projekcie znalazty sie
szkoty z matych i duzych miejscowosci oraz skontaktowano si¢ z dyrekcja szkot,
w celu zaproszenia ich do udziatu w projekcie. Niestety badanie nie znalazto zain-
teresowania wirod szkoét. Niektore szkoty odmoéwity udziatu, twierdzac, ze udziat

4 Ibidem, s. 271



w badaniu nie przyniesieni im zadnego pozytku, inne twierdzity, ze praca w szko-
le jest na tyle specyficzna, iz nie mozliwe bedzie ich odwiedzenie w celu przepro-
wadzenia wywiadéw. Tylko nieliczne szkoty przystapity do projektu na tych sa-
mych prawach, co muzea. W zwigzku z tym zrezygnowano w formalnego udziatu
catych szkdt w projekcie i zaproszono nauczycieli. W celu dotarcia do nauczycie-
1i, i to nauczycieli zainteresowanych zagadnieniem edukacji kulturalnej, cztonko-
wie zespotu projektowego partycypowali w wiekszosci konferencji oraz szkoleri
dla nauczycieli i muzealnikéw prowadzac na miejscu rozmowy z ich uczestnika-
mi. Podobnie jak w przypadku rozmoéw z muzealnikami z konkretnych muzeow
pracownicy szkdt i muzedw uczestniczacych w spotkaniach i szkoleniach prosze-
ni byli na odbycie krotkiej jasnej rozmowy, podczas ktorej informowano respon-
denta o celach badania. W jawny spos6b protokotowano wypowiedzi. Starano sie
podczas krotkiej rozmowy przeprowadzi¢ uzyska¢ odpowiedzi na wszystkie nur-
tujace zespodt pytania. Po wielokro¢ pytania odnosity sie do tematu konferencji czy
szkolenia —dziato sie tak dlatego, Ze szkolenia czy konferencje dotyczyty tematow
okoto edukacji kulturalnej — a potem dopiero zadawano te same pytania, na ktd-
re odpowiadali muzealnicy w I etapie rozmow. Podczas rozmowy zwracano uwa-
ge na zgodnos¢ zastyszanej wypowiedzi z tym, co rzeczywiscie chciano przekazac
(funkcja komunikacyjna), zaktadano szczero$¢ wypowiedzi (funkcja ekspresyjna)
oraz warto$¢ poznawczg otrzymanych informacji (funkcja informacyjna). W wie-
lu wypadkach zwrécono réwniez uwage, podobnie jak w pierwszej fazie rozméw
z pracownikami konkretnych muzedéw, w szczeg6lnosci, jesli byty to osoby piet-
nujace okreslone funkcje, na pewng deklaratywnos¢ odpowiedzi. Co ciekawe, na-
uczyciele i muzealnicy podczas ostatnich rozméw, podobnie jak ci uczestniczacych
w pierwszej fazie wywiad6w, prosili czesto o zachowanie anonimowo$ci. Nastep-
nie proszono nauczycieli, z ktérymi rozmawiano oraz dyrekcje szkot, ktore zgo-
dzily sie oficjalnie przystapi¢ do projektu o wypetnienie ankiety. Badanie ankie-
towego CAWI przygotowano w oparciu o ankiety wypelniane przez muzealnikéw.
Istotne byto bowiem poréwnanie odpowiedzi obu stron uczestniczacych w bada-
niu. Ankiety zostaty opublikowane on-line oraz udostgpniane w rozmaitych $ro-
dowiskach nauczycielskich. Proszono o ich rozpropagowanie wsrod pedagogow
przez Centra Doskonalenia Nauczycieli. W niektérych wypadkach nauczyciele
odpowiadali na pytania on-line, inni poprosili o dostarczenie ankiet do szkot. By-
ty one wypetniane podczas Rady Pedagogicznej a nastepnie przez cztonka zespo-



tu badawczego przenoszone do ankiety on-line, aby utatwic liczenie procentowe
oraz kreSlenie wykresow.

Aby poznac opinie rowniez ucznidow i zachowac trojstronnosé relacji w edu-
kacji kulturowej, poproszono o wypowiedZ réwniez uczniéw. Wsrod ostatnich
klas IV etapu edukacji (szkét ponadgimnazjalnych) przeprowadzono rozmowy
z pelnoletnimi uczniami, ktorzy sie na to zgodzili oraz poproszono ich o udziat
w badaniu ankietowego CAWI przygotowanych w oparciu o ankiety wypelniane
przez muzealnikéw i nauczycieli.

Réwnoczesnie przeprowadzono badanie metoda zasadniczego desk research,
czyli tak zwana metoda ,zza biurka”. Jej celem byto rozeznanie si¢ w tematyce ba-
dawczej oraz znalezienie odpowiedzi na pytania badawcze. Z jednej strony, doko-
nano przegladu literatury (state of the art), a z drugiej, badania danych zastanych,
analiz wywiad6w, analiz statystycznych oraz analiz sprawozdan i Zrodet interne-
towych. Badania te zostaly uzupelnione przez obserwacje aktywna podczas spot-
kann muzealnikow i nauczycieli, konferencji, szkoleniach organizowanych przez
muzea. Wyniki badan i pierwsze wnioski (zaznaczone pogrubieniem) zweryfiko-
wano podczas miedzynarodowej konferencji a nast¢pnie zaprezentowano w ni-
niejszym raporcie.
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Polsce odnotowuje si¢ cztery gtéwne typy zwiedzania: zwiedzanie zorga-
W nizowane (przy okazji wycieczek. Do tej grupy nalezy zwiedzanie muzeum
w ramach zajeé szkolnych — to 43% odwiedzajacych), turystyczne zwiedzanie sa-
modzielne, zwiedzanie okazjonalne (np. podczas Nocy Muze6w) oraz zwiedzanie
lokalne przy okazji pojawiania sie nowych wydarzen w muzeum lokalnym'. Gtéwnie
odwiedzane s3 muzea w najwiekszych miastach?.

1 Zobacz:Joanna Ciemniewska, Stawomir Pliszka, Analizy odbiorcow projektu ,,e-muzea”. Uzytkownicy
Internetu, Warszawa: Polskie Badania Internetu, http://digitalizacja.nimoz.pl/uploads/zalaczniki/
analizy_e_muzea/07_Analiza_odbiorcow_PBI.pdf (dostep: 12.05.2017).

2 Najliczniej odwiedzane muzea na terenie wojew6dztw matopolskiego i $lgskiego to wedle badan
NIMOS: Zamek Krélewski na Wawelu, Muzeum Zup Krakowskich w Wieliczce, Muzeum Histo-
ryczne Miasta Krakowa, Muzeum Narodowe w Krakowie, Muzeum-Zesp6t Zamkowy w Niedzicy,

Muzeum Narodowe w Krakowie. Za: Joanna Ciemniewska, Stawomir Pliszka, op. cit.






Edukacja muzealna
jako mylnie zalicza
do szkolnej

dukacja muzealna w wiekszosci raportéw ujmowana jest ogoélnie, dotyczy edu-
E kacji skierowanej dla wszystkich grup. Tymczasem winno sie przygotowywac
raporty uszczegdétowione, ktore nie dotyczg edukacji w ogole, ale skierowane do
konkretnych odbiorcéw —edukacji dla os6b niepelnoprawnych, senioréw, rodzin etc.

dukacji muzealnej towarzyszy zmiana postrzegania zasad edukacji oraz, o czym
Episze wielu specjalistow z zakresu wspotczesnej pedagogii, utrata monopolu
wiedzy przez szkoty. Czesto szkoty kojarzone sg jako negatywne do$wiadczenie na-
uczania, tymczasem inne instytucje o§wiatowe, takie jak muzea, jako pozytywne
i ciekawe, angazujace formy edukacji'. Wedle raportu z 2014 roku uczestnicy edu-
kacji muzealnej podkreslajg, ze muzeum to ,wieloptaszczyznowa przestrzen pub-
liczna, spotecznie integrujaca. Forum do dyskusji o terazniejszosci i o tym, w jaki
sposdb mozemy pracowac na ideach, ktdre sie zmaterializowaty i ktoére w material-

1  Zobacz: David R. Prince, Factors influencing museum visits: An empirical evaluation of audience

selection, ,Museum Management and Curatorship”, vol. 9, Issue 2, June 1990.
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nej formie wystepuja w charakterze eksponatéw. Miejsce wspdlnego uczenia sie
i wspdlnego poznawania §wiata, dostarczajace nie tylko wiedze, ale i rozrywke”2
Whbrew powszechnej opinii, Ze uczenie si¢ musi by¢ ciezka praca, ktdrej efekty wi-
doczne s3 po dtuzszym czasie i towarzyszy stres, nauce w muzeum wtoruje zaba-
wa i mentalne do§wiadczanie umozliwiajgce podnoszenie wiedzy>.

Wiele badani wskazuje na to, ze muzeum postrzegane jest jako miejsce spo-
tecznego zaufania, autorytet, instytucja przekazywania informacji, ale w przystep-
ny i ciekawy sposob. Istotne jest, Ze muzeum czgsto poréwnywane jest w swojej
funkcji przekazywania konkretnych faktow do szkot czy nawet uniwersytetow.
Stephen Weil* pisze na przyktad, ze muzea sg analogiczne do uniwersytetow, to
miejsce gromadzenia wiedzy, interpretowania jej i wykorzystywania w naukowy
i dydaktyczny sposdb. W amerykanskim muzealnictwie placowki te czesto tacza
sie¢ ze szkotami artystycznymi, uniwersytetami, stajac sie ich elementem sktado-
wym, jednym z departamentéw. Petnig bowiem podobna stuzbe spoteczna, posia-
daja szczegélne kompetencje w specyficznym zakresie, pozytywnie wptywajg na
jednostki i spotecznos$ci. Rowniez Lynda Kelly® podkresla, ze muzeum to przede
wszystkim Zroédto wiarygodnych informacjii nauczania, a zarazem mediator miedzy
wiedzg i informacjami a odbiorcami, albowiem pozwala uczestnikom zaje¢ edu-
kacyjnych na wprowadzanie wtasnych idei i dochodzenie do wtasnych konkluz;ji.
Iwskazuje na to, Ze osoby, ktdre postrzegaja muzeum jako no$nik informacji, czesto
odwiedzaja muzeum i siegaja do jego zbioréw czy korzystaja z zaje¢ edukacyjnych,
aby uzupetni¢ wiedze. Podobnie przedstawia sie sytuacja w Polsce. odbiorcy zaje¢
edukacyjnych w Polsce podobnie do respondentéw australijskich badan opisuja

2 Pozycja Muzeum Narodowego w Warszawie na mapie kulturalnej Warszawy i Polski. Raport z ba-

dan, s. 25. Badania zostaty przeprowadzone w okresie luty—lipiec 2014 roku, za: Anna Knapek,

W muzeum wszystko wolno, czyli pie¢ zmystéw partycypacji, ,Muzealnictwo” nr 57, 2016, s. 140.

3 Ann Lewin-Benham, Research on Learning in Museums: Three Realities, an Example, and a Promise,

,Journal of Museum Education”, nr 22, (2&3), 1997, http://www.Irdc.pitt.edu/mlc/documents/
mlc_jme.pdf (dostep: 03.08.2017).

4 Stephen E. Weil, From Being about Something to Being for Somebody: The Ongoing Transformation of

the American Museum, ,Daedalus”, vol. 128, No. 3, ,America’s Museums” (Summer, 1999), s. 230—231.

5  LyndaKelly, Museums as Sources of Information and Learning: The Decision Making Process, https://au-

stralianmuseum.net.au/uploads/documents/10049/ljkelly-omj%20paper.pdf (dostep: 28.03.2017).
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instytucje muzealna jako jedna z placéwek dydaktycznych. Badania NIMOZu wyka-
zaty, ze edukacja, oprdcz dostepnosci i sympatii, to jeden z powodéw odwiedzania
muzeéw. Wiekszos$¢ udaje sie tam w celu poszerzenia wiedzy czy ze wzgledu na
zainteresowania konkretng tematykg, che¢ spedzenia wolnego czasu czy poznania
innego $wiata. Natomiast mata role odgrywa cena biletu oraz odlegto$¢ muzeum —
czynniki te sg istotne tylko dla 0sdb, ktore rzadko odwiedzaja muzeum®. Byé moze
generuja nawet fakt, Ze osoby te nie udaja sie do tych placéwek. ObniZenie ceny,
wprowadzenie bondw, zorganizowanie transportu lub przyjazd przenosnej wystawy
zwigkszylby czestotliwo$¢ odwiedzania i interesowania sie oferta muzealna wsréd
tego grona. Jednak dla oséb permanentnie lub czesto chodzacych do muzeum
istotna wydaje si¢ oferta — sposéb i jako$¢ przekazanych informacji.

Wyjscie do muzeum byto nudne. Nie podobato mi sie. Chodzilimy tylko po
réznych pomieszczeniach i stuchali$my wyktadu. Niczym sie to nie réznito
od szkoty. (...) Wolatbym sam wybra¢ miejsce, gdzie mogliby$my wyjs¢ z klasa.

To nie bytoby muzeum. Na pewno nie to muzeum.

Dla mnie muzeum to troche szkota. Pokazuje konkretne eksponaty, opowiada
o nich. Przedstawia konkretne fakty. Wydaje sie, ze w obiektywny sposéb.
Dobrze, kiedy robi to w atrakcyjny sposob. W ten tatwiej sie stucha i zapa-

mietuje. Ale nie zawsze tak jest. Jednak wole zajecia w muzeum niz w szkole.

Pierwsza wypowiedZ ucznia potwierdza teze Joanny Ciemniewskiej i Sta-
womira Pliszko?, Ze osoby, ktore odwiedzajg muzeum w ramach zorganizowanego

6 Zobacz: Joanna Ciemniewska, Stawomir Pliszka, op. cit.
7 Ibidem.
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wyjazdu czy szkolnej wycieczki, czesto kojarza muzeum z nuda. Co wiecej, wskazuje

nato, ze uczniowie chcg partycypowa¢ w decydowaniu o tym, gdzie majg odbywaé

sie zajecia organizowane poza gmachem szkoty, winni by¢ takze informowani o celu

tych zaje¢ oraz spodziewanych efektach. Po trzecie wreszcie, uczen wskazuje na

to, Ze zajecia muzealne nie réznity si¢ wiele od szkolnych i dominowata podawcza

metoda przekazywania wiedzy. Tymczasem druga wypowiedz ucznia, odzwiercied-
lajaca podobniej jak pierwsza opinie wielu uczacych si¢ oséb, wskazuje na pewng

dychotomie, na ktéra musi odpowiada¢ muzeum -z jednej strony stanowi centrum

edukacji, z drugiej mtodzi ludzie oczekuja, Ze ucza, bedzie bawi¢. To miejsce wyzwan,
doswiadczen, wyktadow, ale rOwniez relaksu i zabawy. Mtodzi ludzie szczegdlnie

chwalg sobie te formy aktywnosci, ktére pozwalaja sie im wykazaé, zmuszaja do

myslenia, s3 angazujace. Takie dziatania nie s3 podejmowane w szkole, rzadko

lub prawie w ogble nie oddaje sie uczniéw gtosu, nie pozwala na komentowanie

i ocenianie faktow przedstawianych w podrecznikach. Muzea jednak mogg sobie

pozwoli¢ na umozliwienie uczniom samodzielnego i aktywnego dochodzenia do

wiedzy. Nie determinuje ich bowiem ani czas, ani podstawa programowa, ani ko-
nieczno$¢ zdawania przez uczniow testow.

Jak uwaza Erik Triquet?, edukacja muzealna systematyzuje wiedze, porzad-
kuje praktyki badawcze oraz inicjuje zainteresowania. Lynn D. Dierking® podkre$la,
ze to wtasnie instytucje, takie jak muzea stanowig zZrodto wspdtczesnych zmian
w mysleniu o edukacji i nauczaniu — odwotuja sie do autentycznych potrzeb i za-
interesowan uczniéw oraz odpowiadaja na rosngcy popyt na wolny wybor uczenia
sie (free-choice learning). Dierking i John Falk zauwazaja, ze free-choice learning
to trend nielinerany, zwigzany z indywidualnym wyborem tego, co dana osoba
chce sie nauczy¢, gdzie, kiedy i jak oraz ze nauka ta jest motywowana osobistymi
potrzebami. Dla autordw Learning from Museums free-choice learning to rodzaj
nieformalnej nauki a ta, jak wykazuja wszelkie analizy, jest najmniej przebadana,
albowiem do korica XX wieku spotecznos¢ badawcza nie zwracata uwagi na nie-

8 Erik Triquet, Relacja szkota—muzeum, w: Edukacja muzealna. Antologia ttumaczen, red. Marcin
Szelag, Jolanta Skutnik, Muzeum Narodowe, Poznar 2010.

9  LynnD.Dierking, Lessons without limit: how free-choice learning is transforming science and technology
education, http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50104-59702005000400008
(dostep: 07.04.2017).
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formalny kontekst edukacji'. Ponadto Dierking i Falk opisujg muzeum jako miejsce
czerpania satysfakcji z nauki'. Amerykariska badaczka postrzega nawet edukacje
muzealna jako petniaca istotna role poréwnywalng do szkét czy uniwersytetow.
I co prawda, odnosi swoje tezy do nauk Scistych, jednak mozna je przenie$¢ na
grunt przedmiotéw z zakresu nauk spoteczno-humanistycznych. Nieformalna
edukacja muzealna odnosi sie bowiem do spoteczno-kulturowych proceséw, takich
jak wspolne pozwanie, manipulacja, rozumowanie kontekstowe oraz kompetencje
spoteczne™. Dierking i Falk podkreslajg przeciez w ksiazce, ze muzea maja wazne
spoteczne znaczenie. Jolanta Skutnik odwotujac si¢ do idei uczenia przez wolny
wybor pisze, Ze owo spoteczne znaczenie odnosi sie do budowania relacji miedzy
edukatorem a uczniem —to relacja synonimiczna do spotecznych interakcji. Zauwa-
za, Ze najwazniejszy wybor dotyczy 0s6b towarzyszacych procesowi edukacii. ,,Bo
doswiadczenie odwiedzajacego muzeum - pisze specjalistka w zakresie edukacji
kulturalnej — nie moze by¢ tylko prostym rezultatem interakcji z ekspozycja, lecz
wynika¢ powinno z predyspozycji i potencjatu osobowego osadzonego w kontekscie
spotecznym otaczajacym osobe uczaca sie z muzeum. Jesli za$ przyjaé, jak sugeruja
autorzy, ze forma nauczania w muzeum bierze swéj poczatek z zainteresowari osoby,
jej motywacji, poprzedzajacej zwiedzanie wiedzy (potocznej) oraz doswiadczenia,
ktdre sg wynikiem jej zadomowienia w okreslonym $rodowisku spotecznokulturo-
wym, to mozna powiedzie¢, ze edukacja w muzeum jest w sposéb naturalny indy-
widualna i kolektywna jednocze$nie”®. Ijak sama konkluduje swoj tekst w artykule
Teoretyczne uwarunkowania praktyk edukacyjnych', najwazniejszym zadaniem

10 LeonaSchauble, Gaea Leinhardt, Laura Martin, A Framework for Organizing a Cumulative Research
Agenda in Informal Learning Contexts, ,Journal of Museum Education”, 22, (2&3), 1997, s. 3.

11 JohnH.Falk, Lynda D. Dierking, Learning from Museums: Visitor Experiences and the Making of Mean-
ing, Rowman & Littlefield Publishers, Lanham, Boulder, New York, Toronto, Olymouth 2000, s. xii.

12 LeonaSchauble, DeAnna Banks Beane; Grace Davila Coates; Laura M. W. Martin; Peter V. Sterling,
Outside the classroom walls: Learning in informal environments, [w] Innovations in learning: New
environments for education, red. Robert Glaser, Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah 1996.

13 Jolanta Skutnik, W kregu myslenia pragmatycznego i personalistycznego — dwie orientacje w edukacji
muzealnej, [w:] Edukacja muzealna w Polsce. Aspekty, konteksty, ujecia, red. eadem, Wiestaw Wysok,
Panstwowe Muzeum na Majdanku, Lublin 2013, s. 94.

14 Jolanta Skutnik, Teoretyczne uwarunkowania praktyk edukacyjnych w muzeum w $wietle amery-

kanskiego pragmatyzmu i konstruktywizmu, ,Muzealnictwo”, nr 55, 2014, s. 43.
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edukatora jest inspirowanie do dialogu, partnerska relacja uczen—edukator, wysoka
jakos¢ interakcji, przekazywanie konkretnej, specjalistycznej wiedzy.

Muzea postrzegane sa czesto jako autorytarne, godne zaufania oraz wiary-
godne Zrédto informacji. Szkota zatem przestata by¢ jedynym, a nawet gtéwnym
osrodkiem ksztatcenia. Funkcje nauczania przejmuja coraz czesciej rozmaite in-
stytucje kultury — muzea, galerie sztuki, kina, teatry, domy kultury etc., a nawet,
jak podkreslaja Falk i Dierking, ZOO. Jak zauwazajg autorzy badania Strategie edu-
kacyjne realizowane w centrach nauki, eksperymentariach i muzeach interaktyw-
nych prowadzonego w latach 2007-2009 na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego powotujac sie nabadania OECD z 2011 sumaryczna liczba godzin
szkolnych dla uczniéw w wieku siedem—czternascie lat w Polsce jest drastycznie
mniejsza niz w innych krajach europejskich, co rodzi potrzebe dodatkowych dzia-
tant dydaktycznych poza szkota™. Ponadto szkota traktowana jest jako bazowa, rea-
lizujaca podstawe programowa, przygotowujgca do testow, ale nie wierzy sie w jej
funkcje rozwijania uczniéw. Szkota ksztatci w obrebie curriculum, ale nie ksztat-
tuje. Grzegorz Karwasz i Jolanta Kruk wskazuja ponadto na coraz nizszy poziom
nauczania w Polsce, ktéry prowadzi do luk dydaktycznych. Teoretycy zaznaczaja,
ze ,jest nierealne, aby luki dydaktyczne, nie tylko w zakresie przedmiotdw mate-
matyczno-przyrodniczych, zostaty wypetnione przez dziatania wtasne szkoty. Nie
pozwalajg na to znaczne obcigzenia dydaktyczne, wynikajace ze skrocenia (roz-
bicia) cykléw nauczania, labilnosci tre$ci nauczania w warunkach ciagtych zmian
programowych, liczne obowigzki organizacyjne ciagzace na szkole oraz wymogi per-
manentnego doksztatcania sie kadry nauczycielskiej. Pomocy nalezy wiec szukac
w komplementarnych i wspomagajgcych dziataniach instytucji pozaszkolnych™'®.
W szkolnictwie polskim, na co wskazuja rozliczne badania, nie podnoszone sa
réwniez kompetencje miekkie uczestnikéw procesu nauczania” a podstawowym
zrodtem wiedzy wciaz pozostaje podrecznik. Zas jako gtéwna metoda nauczania

15 Grzegorz Karwasz, Jolanta Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej — wystawy, muzea i centra
nauki, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012.

16 Ibidem,s. 32.

17 lwona Sobieraj, Kompetencje migdzykulturowe jako kapitat na rynku pracy, ,Pogranicze. Studia
spoteczne:, tom XX, 2012; Mirostaw. Nowak-Dziemianowicz, Kompetencje spoteczne jako jeden

z efektow ksztatcenia w Krajowych Ramach Kwalifikacji w kontekscie pytari o cele i funkcje edukacji,
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stosowana jest praca z podrecznikiem. Poza tym, jak kontynuuja swoje rozwaza-
nia autorzy raportu Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej, ,r6znorodne ele-
menty — brak obowiazkowej edukacji przedszkolnej, stabo$¢ wczesnej edukacji
szkolnej oraz postepujaca wirtualizacja tre$ci nauczania — wytwarzajg powazna
luke w prawidtowym rozwoju intelektualnym, a takze emocjonalnym. Dzieciom
i mtodziezy zaczyna brakowac rzeczywistosci praktycznej w procesie zdobywa-
nia i utrwalania wiedzy”™.

Co wiecej, szkota nie jest instytucjg zaufania spotecznego. Wrecz przeciwnie
jego braku — rodzice usilnie chca kontrolowaé¢ nauczycieli, uwazaja, ze maja pra-
wo decydowac o sposobach nauczania, negatywnie komentujg kazde zachowanie
imetody pedagogiczne nauczyciela. Narzucaja swéj sposéb my$lenia, oczekuja, ze
beda traktowani jako wspodtkreatorzy zycia codziennego szkoty, zapominajac, Ze nie
maja ku temu ani wiedzy, ani umiejetno$ci. I ze nie bronig poziomu wyksztatcenia,
ale staraja sie manipulowac zyciem szkolnym, aby moc petniej kontrolowac swoje
dzieci. Takim zachowaniom towarzyszy rOwniez upadek prestizu roli nauczyciela.
Rodzice pozwalajg sobie na ocenianie sposobu nauczania, programu i nauczycieli
przy uczniach, nie budujac postawy szacunku wobec pedagoga. Coraz czesciej edu-
kacja szkolna traktowana jest jako przymusowa, a nie jako rozwijajaca, ksztatcaca
ipodnoszaca kompetencje. Temu celowi stuzy edukacja pozaszkolna, nieformalna,
dodatkowa, ptatna. Rekomendacja, ktora nie do korca dotyczy edukacji muzealnej,
ale z pewnoscia edukacji, nasuwa si¢ sama — rodzicom powinno sie ograniczy¢
mozliwo$¢ interwencji w zycie szkolne. Nie powinni wierzy¢, ze moga kontrolo-
wac szkote i mie¢ poczucie, ze to kolejna sfera ich wychowywania dziecka. Powinni
skupi¢ sie na wychowywaniu dziecka w domu. Przerzucanie odpowiedzialno$ci za
ksztatcenie uczniéw z domu na szkote i ze szkoty na dom czy instytucje pseudo-

-edukacyjne nie stuzy ani rozwojowi uczniéw, ani poziomowi ich wiedzy i rozwijaniu
ich kompetencji. Kolejna rekomendacja, kt6ra wiaze sie z powyzsza, to sugerowana
zmiana systemu edukacji—nie polegajaca na wprowadzeniu nowego podziatu
nauczania, ale zmianie nauczania ukierunkowanego nie na system testowy, ale

Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2012; Kompetencje Polakow a potrzeby polskiej gospodarki
pod redakcjg Jarostawa Gérniaka Raport podsumowujgcy IV edycje badarn BKL z 2013 r.

18 Grzegorz Karwasz, Jolanta Kruk, op. cit., s. 42.
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na uczenie rozumienia, interpretowania i wspolodpowiedzialnos$ci za §wiat.
We wspotczesnej edukacji stawia si¢ ponadto na samoksztatcenie i jest to trend

godny nasladowania. Nalezatoby jedynie podnies¢ prestiz wiedzy, pokaza¢ mtodym

ludziom, ze wiedza jest kluczem do realizacji siebie. Jak zauwazaja Karwasz i Kruk,
wymieniajac problemy wspotczesnego systemu kulturowego na $wiecie, do ktérych

zaliczajg obniZenie roli nauczania formalnego na rzecz innych kanatéw przekazu

informaciji: , Szkota przestaje wiec by¢ jedynym zZroédiem wiedzy, szczegblnie we

wczesnych etapach nauczania —uzytkowanie komputera wymusza wczesna alfabe-
tyzacje a réznorodno$¢ programéw krajoznawczych, przyrodniczych, popularno-
naukowych dostarcza bardzo szczegotowej wiedzy jeszcze w wieku przedszkolnym.
Nauczyciel ma coraz wigksze trudno$ci w zainteresowaniu ucznia nowymi tresciami

iformaminauczania. Stad tez jego autorytet tatwo ulega erozji, a przypadki nagan-
nego zachowania si¢ uczni6éw staja si¢ coraz bardziej powszechne, i to na réznych

etapach nauczania. Z drugiej strony, obcowanie dzieci praktycznie od urodzenia

z telewizja i wirtualnym $wiatem zdarzen komputerowych powoduje zatracenie

poczucia rzeczywistosci. (...) Stad rodzi sie trudno$¢ w osiagnieciu spodziewanej

efektywno$ci dydaktycznej za pomoca tradycyjnego przekazu podrecznikowego,
nawet bogato ilustrowanego i z wykorzystaniem multimediow”".

Powyzsze obserwacje prowadza do wniosku, ze coraz cze¢sciej nauczanie sta-
wia si¢ po stronie edukacji nieformalnej. Do edukacji pozaformalnej i samoedukacji
zalicza si¢ réwniez edukacje muzealna, ale tylko w przypadku edukacji prowadzo-
nej w muzeach i centrach nauki?®, gdzie edukacja sprzyja rozwijaniu aktywnosci,
pobudza ciekawo$¢, czyni odbiorcéw krytykami i twércami. Muzeum jako edukacje
nieformalng opisuje sie w odwotaniu do kategorii motywacji, zwracajac uwage na
fakt, Ze to nauka, ktorej motywatorem oraz inicjatorem jest sam uczacy sie, a jej
prymarnymi elementami sg zaspakajanie ciekawosci, obserwacja i aktywno$¢?'.

19 Ibidem, s. 41-42.

20 Jak zauwaza Renata Pater: ,Dzisiaj polska edukacja muzealna rozwija sie dynamicznie, chociaz
w réznym stopniu przejawia sie to w pracy poszczegdlnych jednostek”. Renata Pater, Wprowa-
dzenie do polskiego wydania Muzeum i uczenie sig przez cate zycie — podrecznik europejski, Narodowy
Instytut Muzealnictwa i Ochrony Zbiordéw, Warszawa: 2013, s. 15.

21 Zobacz:Linda Ramey-Gassert, Herbert ). Walberg I, Herbert |. Walberg, Reexamining connections:

museums as science learning environments, ,,Science Education”, nr 78(4), 1994.
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Jako nieformalne $rodowisko uczenia muzea coraz czesciej stawiaja sie w pozycji
istotnego miejsca i doswiadczenia w nauce, miejsce informowania i edukowania?2.
Misja muzeum bowiem coraz czgsciej definiowana jest jako uczestnictwo w procesie
edukacji. Co wigcej, wielu edukatoréw podkresla, Ze muzea sg doskonatym miejsce
na realizacje idei lifelong learning. To bowiem edukacja, ktéra przemawia bezpo-
$rednim jezykiem i jest dostgpna dla wszystkich. Odnosi si¢ nie tylko do suchych
faktow, ale do zmystéw oraz stawia na rozw6j wyobrazni. Coraz czesciej muzealnicy
w swojej ofercie zaznaczajg, ze muzeum przestato by¢ tylko do ogladania i stato sie
miejsce rowniez do sensorycznego poznawania, edukacji przez dotyk. I nie chodzi
tutaj tylko o edukacje dla oséb niepetnosprawnych, na przyktad niewidomych czy
niedowidzacych, ale o nowy wymiar aktywnej edukacji. To zatem mozliwo$¢ ob-
cowania z muzealiami, ktore przestaja by¢ tylko wytworem ludzkim, artystycznym
dzietem, dowodem na historyczno$¢, spotecznym artefaktem, a staja sie narzedziem
stymulacji zmystowej, emocjonalnej i rozwijania kompetencji?®. To obiekty, ktére
sie oglada, dotyka, sprawdza i o nich rozmawia. Stajg sie zatem akumulatorem
edukacji i jej metod. Sposoby oraz efekty edukacji muzealnej przypominaja raczej
edukacje nieformalna. Taktyka stosowana w ramach tej edukacji nazywana hands-
minds-on opiera si¢ zatem na praktyce, konkretnym dziataniu, ktére ma nie tylko
rozwijaé intelekt, ale réwniez emocje. To zatem dziatanie holistyczne, odwotujace
sie do wiedzy teoretycznej, ale rtOwniez potoczne;j.

Edukacja muzealna nieformalna czesto opisywana jest w opozycji do for-
malnej. Wielu edukatoréw uwaza, ze jest to kompletnie inna forma edukacji niz
formalna. Miedzy innymi Alan Rogers®* pisze, iz roznice terminologiczne odzwier-
ciedlaja w tym przypadku réznice strukturalne. Edukacja pozaszkolna postrzega-
na jest bowiem jako proces ksztattowania postaw, wartosci, umiejetnosci i wiedzy
w oparciu o doswiadczenia oraz wptyw otoczenia. Pelni wiele funkcji od rekrea-
cyjnej, rozwojowej i wychowawczej poprzez socjalizacyjna i kulturalng az do po-

znawczo-intelektualnej. Ma poméc uczniom w radzeniu sobie z niepowodzeniami

22 Lynda Kelly, op. cit.

23 Zobacz: Eilean Hooper-Greenhill, The Educational role of the museum, Leicester readers in museum
studies, Routledge, Taylor & Francis Group, London, New York 1999

24 Alan Rogers, Non-formal Education: flexible schooling or participatory education?, Comparative

Education Research Centre of the University of Hong Kong, Hong Kong 2004.
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w szkole i wykluczeniem spotecznym, zorganizowac czas wolny, podnosi¢ umie-
jetnosci, ale takze pomagac w przejsciu od okresu dorastania do dorostosci. Mimo

pozaformalnego charakteru jest to praca profesjonalna. Nalezy jednak podkresli¢

za prezydentem Europejskiego Stowarzyszenia Instytucji Czasu Wolnego Dzieci

i Mtodziezy i naukowcem, René Clarijsem?®, ze w krajach europejskich wystepuja

znaczne roznice dotyczace organizacji pozaszkolnych. W niektdrych krajach ma

ona ten sam status publiczny i polityczny co edukacja formalna. Wedle niektorych

praw ma te same uprawnienia co edukacja formalna. W réznych krajach europej-
skich sg rdzne wizje dotyczace jej roli i znaczenia?®. Nosi tez rozne nazwy: eduka-
cja czasu wolnego, pozaszkolna, nieszkolna, nieformalna, pozalekcyjna, niezare-
jestrowana, bez $wiadectw. W Radzie Europy i Unii Europejskiej uzywa sie jednak

terminu edukacji nieformalnej i wskazuje si¢ na nig jako na wiodacy sposob ucze-
nia si¢ w spoteczeristwach opartych na wiedzy i informacji. Podczas gdy eduka-
cja formalna oddala ludzi od Zzrodet i autentyczno$ci, edukacja nieformalna ma za

zadnie przyblizanie ich do nich.

25  Za: René Clarijs, EAICY 1991-2001-2011. Leisure time in Europe: past — pressence — future, EAICY,
Praga 2001.

26 Bois-Reymond powotujac sie na badania Jensa Bjornavolda i przygladajgc sie sytuacji edukacji
nieformalnej w Europie rozréznia pie¢ grup krajow: kraje stosujgce podejscie dualne (Niemcy
i Austria) odnoszgce sie z pewng niechecig do uznawania edukacji nieformalnej na jej wtasnych
warunkach i raczej wigzace j3 z potrzebami systemowymi; kraje stosujace podejscie $rodziem-
nomorskie (Grecja, Wtochy, Hiszpania i Portugalia) z pozytywnym nastawieniem do edukacji
nieformalnej jako do ,zbiornika zasobéw” dla gospodarek; kraje stosujgce podejscie nordyckie
(Finlandia, Norwegia, Szwecja i Dania) z zaawansowanymi strategiami integracji formalnej
i nieformalnej edukacji; kraje stosujgce paristwowe standardy profesjonalnych kompetencji
i dajgce mozliwo$¢ ich potwierdzenia w testach (National Vocational Qualifications) — (Zjedno-
czone Krolestwo, Irlandia i Holandia). W paristwach tych akceptowanym jest model edukacji
i szkolenia, zorientowanych na wyniki. Istnieje przyzwolenie na uczenie sie poza formalnymi
instytucjami ksztatcenia i szkolenia; oraz kraje, gdzie funkcjonujg ,otwarte” [opening up] dyplomy
izaswiadczenia (Francja i Belgia). Szczegdlnie Francja nalezy do krajéw najbardziej zaawansowa-
nych w rozwijaniu metodologii i strategii oceny w nieformalnej edukacji. Sama dodaje do tego
podziatu széstg grupe — kraje akcesyjne z 2004 roku —w ktérych edukacja nieformalna stoi na
progu rozwoju i zinstytucjonalizowania. Por. Jens Bjornavold, Making Learning Visible: Identification,
Assessment and Recognition of Non-Formal Learning in Europe, Office for Official Publications of
the European Communities, Luksemburg (serie CEDEFOP) 2000.
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Edukacja nieformalna tradycyjnie rozumiana jest jako te sposoby uczenia
sie, ktore istnieja poza systemem edukacji formalnej. Traktuje sie ja czesto jako
szans¢ na wyréwnanie nieréwnosci w dostepie do edukacji, na zdobycie wiedzy,
aczasem rowniez wyksztatcenie. Postrzegana jest jako edukacja uzupetniajaca, ktora
stosuje rozmaite formy przekazywania wiedzy od tradycyjnego przekazu poprzez
modele samoksztatceniowe (indywidualne i grupowe) czy edukacje mimochodem
z wykorzystaniem mediéw az po prébe tworzenia nowych form dydaktycznych. Jej
kluczowe wyrdzniki to wielokierunkowos$¢ procesu oddziatywan, proba sprostania
wyzwaniom codziennosci i wejscia w dialog z cztowiekiem i jego srodowiskiem,
zburzenie relacji mistrz—uczen, zamiana rél — wzajemne uczenie sie¢ uczniow od
nauczycieli i nauczycieli od uczniéw, odejscie od wyktadow ex cathedra, poczu-
cie wiezi w grupie oraz praca grupowa. Ostatnim elementem odrézniajacym jg od
edukacji formalnej i jedyna wada tejze edukacji jest nieuznawalnos¢ certyfikatow.
W zamian wydawane sg quasi-dyplomy oraz quasi-certyfikaty, ktére de facto mo-
ga by¢ Zrédtem jedynie satysfakcji — i na tym ich rola w zasadzie sie koficzy, oraz
przeprowadzane sg quasi-egzaminy. Edukacja ta opiera sie na aktywnym udziale
uczniéw i nauczycieli. Stoi zatem w opozycji do edukacji formalnej w czterech
gtéwnych jej aspektach.

TABELA aspektow edukacji formalne i nieformalnej

Zrédto: opracowanie whasne

ASPEKT EDUKACJA FORMALNA EDUKACJA NIEFORMALNA

system szkolny uktad klasowo-lekcyjny edukacja pozaszkolna, czasu wolnego
nauczyciel dominuje w stosunku do praca grupowa, wzajemne uczenie sie

relacia mistrz—uczer ucznia, istnieje jednostronny model od siebie, jedno- lub dwustronny model

) doboru tresci, form, metod nauki doboru tresci, form i metod nauki, czesto

i weryfikowania wiedzy brak egzekwowania i weryfikowania wiedzy

Certyfikat Uznawalny nieuznawany, quasi-certyfikaty

ukfad hierarchiczny poszczegdlne etapy edukacji brak etapowosci, zwykle typ edukacji

dostosowany do wieku uczestnikdéw

Tymczasem sytuacje muzedw — niska ilo$¢ odwiedzajacych oraz koniecz-
nosc realizacji statystyk i wykazania odpowiedniej liczby ucznidow — zmusza edu-
katoréw do siegania po elementy edukacji formalnej. Edukacja muzealna czesto
mylona jest z edukacja szkolna. Jak zauwazaja muzealnicy, zazwyczaj dziatalnos¢
edukacyjna muzedéw sprowadza sie do zaspokojenia oczekiwan szkot, zaliczana jest
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do specyficznych form komunikacji i rozpatrywana jest jako system o$wiatowy?’.
Friedrich Waidacher?, austriacki muzykolog, podkresla, ze pedagogika muzealna
czesto mylona jest z medium ksztatcenia, ktére stanowi szkota. Tymczasem muzea
w ramach swojej dziatalnosci nie s3 w stanie wykonywac zadan szkolnych. Jak za-
uwaza Andrzej Rottermund?®, muzea stosujg odmienny styl nauczania od szkolnego.

Temat, ktéry realizujemy w muzeum jest obecny i nie jest obecny w szkole.
Nawet jak si¢ powtarza, to jest inaczej realizowany. My mamy czas na opo-

wiedzenie szczegdtow.

To edukacja kreatywna stawiajaca na kontakt z eksponatem i wykorzystuja-
ca wyobraznie uczniow. Jak podkresla Eilean Hooper-Greenhill*° muzeum mozna
traktowac jako szkote samorozwoju, miejsce wsparcia pracy nauczyciela. To zatem
przestrzen edukacji opracowujgcej nowe metody nauczania oparte na narzedziach
artystycznych, ktére stuzg réwniez promocji idei zréwnowazonego rozwoju. Rot-
termund twierdzi, ze edukacja ta ma coraz czesciej wptyw na szkolng — pomaga
bowiem rozwina¢ nowy system nauczania w szkotach i w odmienny sposéb zbu-
dowac relacje miedzy uczniami, a takze uczniami a nauczycielem. W odmienny
sposéb odwotuje si¢ rowniez do czasu i miejsca. Umozliwia uczniom zaangazo-
wanie sie w dziatalno$¢ edukacyjng. A samg edukacje traktuje jako proces ksztat-
cenia sie, a nie jako realizacje trzech ,z” — ,zakuj, zdaj, zapomnij”, na czym skupia
sie¢ testowy system uczenia.

27  Aleks Karamanov, Pedagogika muzealna jako Srodek ksztattowania wartosci fachowych studenta-
-historyka, ,,Visnyk (Zwiastun) Uniwersytetu Lwowskiego”, Seria pedagogiczna, Lwéw 2006,
Centrum Wydawnicze LNU im. I. Franki, t. 21, cz. 2, 5. 120.

28  Friedrich Waidacher, Museologie — knapp gefasst, Bohlau, UTB, Wien K&ln Weimar 2005.

29 Andrzej Rottermund, Muzeum jako przestrzer edukacyjna, czyli edukacja dla wspdlnej Europy,
[w:]150/20 Szkice i eseje na dwudziestolecie Migdzynarodowego Centrum Kultury, koncepcja i opieka
merytoryczna Jacek Purchla, Miedzynarodowe Centrum Kultury, Krakéw 2011.

30 Eilean Hooper-Greenhill, Museum and Galery Education, Leicester museum studies series, Leicester

University Press, Leicester 1994, s. 25.



Edukacja opierajaca sie
na curriculum

przypadku, gdy jest to edukacja skierowana do ucznidéw wszystkich etapow

edukacji, zajecia te zaczynaja korespondowac z programem nauczania szkol-
nego. I mimo ze wiekszo$¢ edukatoréw uwaza, ze muzea nie stanowig elementu
edukacji szkolnej, inni, Ze jest rodzajem jej uzupetnienia, w swoich ofertach podkre-
$laja korelacje miedzy curriculum a tematyka podejmowana w muzeach. Edukatorzy
Muzeum Historii Fotografii im. Walerego Rzewuskiego w Krakowie zaznaczaja na
przyktad, Ze proponowany przez nich zestaw lekcji muzealnych moze by¢

uzupetnieniem programu nauczania oraz zacheta dla nauczycieli i peda-
gogbéw do czynnego uczestnictwa w programie, ktéry obejmuje tematyke
zwigzang z historia i rozwojem techniki fotografii od czaséw najdawniej-

szych po czasy wspétczesne.

Wielu edukatoréw jest bowiem zdania, ze treSci edukacji muzealnej powin-
ny by¢ powigzane z treciami podstawy programowej — chodzi im o to, aby uczeni
zobaczyt ciagto$é nauczania szkolnego i muzealnego. Warunkiem jest jednak przy-
gotowanie ucznia przed wizyta w placdwce muzealnej, a nastepnie podsumowanie
wyjécia. Odwotywanie sie do curriculum wiaze sie¢ réwniez z faktem, ze muzeum
jako instytucja ksztatcaca nie posiada wspolnego programu nauczania, albowiem
jest to niemozliwe, aby go stworzy¢. Po pierwsze, kazde muzeum specjalizuje si¢
w innej, czasami bardzo waskiej dziedzinie, po drugie, wizyta we wspdtczesnym,
partycypujacym muzeum czesto traktowana jest jako niepowtarzalne spotkanie
a sam program jako spektrum mozliwo$ci, sposrdd ktorych aktywny uczestnik do-
konuje wyboru. Ponadto trudno rowniez okresli¢ efekty wizyty w muzeum w krot-
kim cyklu. Méwi sie raczej o dtugim cyklu nauczania, ktéry winien by¢ wzmoc-
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niony przez inne bodzce i inne placowki ksztatceniowe lub inne formy edukacji
kulturalnej. Te cechy edukacji muzealnej sprawiaja, Ze nauczanie muzealne jest
trudne do ujecia i usystematyzowania — ciezko bowiem wskazaé na metody i podej-
Scia dydaktyczne ze wzgledu na ich mnogo$¢, réznorodno$¢, niekiedy czasowosé
oraz dobrowolno$¢. Stad potrzeba, aby prototypu nauczania edukacyjnego szukaé
w tym najlepiej przebadanym i opisywanym, a mianowicie w formalnej dydaktyce
szkolnej, ktora nie do korica pasuje do zaje¢ muzealnych. Stad réwniez podpiera-
nie si¢ w edukacji muzealnej programami skierowanymi do nauczania szkolnego
na konkretnych etapach nauczania. Wreszcie rekomendacja, na ktéra zwracaja
uwage sami edukatorzy, Ze efektywna edukacja muzealna to edukacja cyklicz-
na — w ramach ktorej uczen powraca do muzeum i kontynuuje temat. Wizyta
W muzeum nie jest pojedynczym spotkaniem, ale wydarzeniem wielokrotnie
powtarzanym. Dlatego tez niektore muzea proponujg nauczycielom pakiet zaje¢ —
nauczyciele moga przychodzi¢ na nie co miesiac, w wybranych miesigcach, niekto-
re oferty wrecz wskazuja na obowiazek odbycia danej iloéci zaje¢. Za odpowiednia
frekwencje uczniowie otrzymujg zaswiadczenia, wypetniajg indeksy etc. Niektdre
muzea organizujg roczne, a nawet dwu i trzyletnie cykle zaje¢, na przyktad akademie.
Edukatorzy w muzeach zlokalizowanych w wojewodztwach matopolskim
i §laskim opisujac zajecia muzealne odwotuja sie nieraz do pojec¢ kluczowych i za-
gadnienl z podstawy programowej, natomiast bardzo rzadko wymieniajg kom-
petencje ucznia i efekty ksztatcenia. Dowodzi to, Ze w ten sposéb chca zacheci¢
nauczycieli do odwiedzania ich i korzystania z edukacji muzealnej. Pokazac sen-
sowno$¢ wyjscia do muzeum, wpisa¢ wizyte w muzeum w plan zaje¢, a nie przy-
gotowuja sylabusa zaje¢ w celu ich odpowiedniego zaplanowania. Odwotywanie
sie do podstaw programowych jest szczegdlnie istotne, gdy oferta kierowana jest
do uczniow IV etapu edukacji', ktéra, wedle badan, jest najmniej liczng grupg od-
biorcéw. Wiekszo$¢ muzealnikéw przyznaje bowiem, ze wiek odwiedzajacych
grup jest coraz nizszy. Muzea zaczety specjalizowac sie w edukacji skierowanej do
najmtodszych dzieci — grup przedszkolnych. Co wigcej, muzealnicy szukajac od-

1 Poniewaz badania dotyczg okresu 2010—2015, kiedy to funkcjonowaty IV etapy edukacji, w opisie
postanowiono zostawi¢ dawng nomenklature. Obecnie Il etap edukacji rozktada sie na szkote

podstawowsg i liceum.
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biorcéw swojej oferty zaczeli kierowac ja takze do jeszcze miodszych dzieci, sta-
wiajac na edukacje dla rodzin.

Niektdrzy edukatorzy natomiast podkreslaja, Ze zajecia muzealne stanowig
miedzyprzedmiotowg $ciezke dydaktyczng i tak budujg swoja oferte, aby kore-
spondowata z kilkoma przedmiotami. W ten sposéb poszerzaja potencjalng grupe
odbiorcéw oraz motywujg do odwiedzenia muzeéw nauczycieli kilku przedmiotow.

Imimo Ze wigkszo$¢ muzeéw obwarowuje swoje oferty programem naucza-
nia, bronigc jej celowosci i efektywnosci, generalnie panuje wsroéd muzealnikow
przekonanie, ze edukacja muzealna nie moze przeksztatcac si¢ w instytucje o$wia-
towe, wspierajace szkote. Raczej przewaza opinia, Ze muzeum to instytucja, ktora
powinna samodzielnie podejmowa¢ studia nad metodami nauczania, majacymi
zdecydowanie odbiega¢ do tych — gtéwnie podawczych — uzywanych w szkolni-
ctwie. Muzea to bowiem o$rodki badawcze, eksperymentujace réwniez w zakre-
sie modeli przekazywania wiedzy i stymulowania aktywnosci odbiorcow, a takze
przyciagajacych i skupiajacych ich uwage. Stanowia bowiem nie tyle instytucje
edukujacg, co przestrzen spoteczno-kulturowego doswiadczania przesziosci, hi-
storii, rozumienia i interpretowania terazniejszosci.






Edukacja rownolegta

uzealnicy szukajg wyjscie z nieuregulowanej sytuacji wspotpracy miedzy szko-

ta a muzeami, czgstego traktowania tych dwoch osrodkéw jako konkurencyj-
nych a nie uzupetniajacych si¢ w nowym uregulowaniu i zmianie formuty koope-
racji ze szkotami. Tymczasem obie instytucje zajmuja si¢ edukacja, stad winny ze
soba wspotpracowac i sie uzupeinia¢. W niektdérych muzeach mozna zaobserwowac
nawigzywanie wzajemnych relacji miedzy edukatorem a nauczycielem, ale relacje
te przypominajg raczej kontakty prywatne, spersonalizowane. Edukator informu-
je o ofercie nauczyciela, ktéry chetnie, czesto raz w roku, odwiedza dany gmach.

Staramy sie nawigzywa¢ kontakty z nauczycielami. Dbamy o te kontakty.
Chodzinam o to, aby nauczyciele wracali. Nauczyciele natomiast starajg sie

pomagac, chca przychodzi¢ do muzeum, starajg si¢ wracac.

Ze szkotami mozemy pracowa¢ w rozmaity sposb. MoZemy organizowac
seminaria dla nauczycieli. Mozemy wypozycza¢ wystawy do szkot, zache-
ca¢ do uczestnictwa w konkursach, ktdre organizujemy. Wspétpraca, ktéra
sobie wypracowaliSmy, to wspoipraca harmonijna. Nie niesie zadnych
probleméw. Oparta jest na pseudo-prywatnych relacjach. Mamy liste ma-
ilingowa nauczycieli, ktérzy do nas wracaja. Polubili$my sie. Informujemy

ich o wszystkich wydarzeniach.

Bytloby fajnie, gdybysmy (edukatorzy i nauczyciele) mogli pracowac razem.
To bylby ztoty srodek. Mogliby$my z nimi konsultowac nasze pomysty. Nie
chodzi o to, aby to oni tworzyli program edukacji muzealnej. To nasze za-
danie. Ale dobrze bytoby przedstawi¢ im gotowe propozycje. Nauczyciele
mogliby sie do nich odnie$¢. Nie moglibysmy wspélnie konstruowac zajeé

muzealnych, bo sa sprzeczne cele.
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Wspoétpraca miedzy muzeum a szkotg nie powinna zaczynac i koficzyc sie
na zajeciach w muzeum. To przede wszystkim obszar do zagospodarowania
przed i po wizycie w muzeum. Tam winny si¢ rozwija¢ partnerstwo i wspot-

praca ze szkotami.

Wspotprace te jednak nie mozna nazwac zinstytucjonalizowang. Takowa
praktycznie w muzeach na terenie wojewddztw matopolskim i §laskim nie istnieje.
Stad rekomendacja, aby uregulowac te kontakty. Stworzy¢ baze do wspodtpracy
instytucji, przestrzen do wymiany informacji, dobrych praktyk. Moga to by¢
konferencje dla edukatorow i muzealnikow. Bardzo istotne s3 wspdlne szkole-
nia tak, aby jedni i drudzy mogli pozna¢ charakter pracy nauczyciela czy edu-
katora. Wiele problemo6w, o ktorych wspominali podczas rozméw i edukatorzy,
inauczyciele wynika z niewiedzy, jak wyglada praca i jej warunki tych drugich.
Jolanta Skutnik ten specyficzny rodzaj wspétpracy nazywa kulturalng koopera-
Cja, partnerstwem, ktére stanowi instrument koedukacji kulturalnej sprzyjajacej
rozwojowi wszystkich uczestnikéw, a zatem zaré6wno uczniow, jak i nauczycieli'.
Powinna ona polega¢ na wsp6lnym prowadzeniu projektéw, opracowywaniu pro-
gramow, metod ewaluacji, omawianiu potrzeb i obowigzkow edukacyjnych. Tylko
wspolne rozpoznanie i zdefiniowanie potrzeb i oczekiwan formutowanych przez
trzy strony procesu edukacyjnego: nauczycieli, edukatoréw i ucznidw moze prowa-
dzié¢ do jej efektywnosci. Niestety wcigz nie ma spojnej polityki muzealnej, ktora
winna by¢ stworzona. Stepnik pisze nawet, Ze ,w nowej sytuacji pojawita si¢ po-
trzeba stworzenia skuteczniejszych form wspotpracy muzedw ze szkotami. Chodzi
o nadanie im nowego sensu i znaczenia opartego na zatozeniu, ze pomiedzy tymi
placowkami istnieje wspdlnota celow dziatania”2. Zadaniem obu jest prowadzenie
do samodoskonalenia si¢ ucznia.

1 Jolanta Skutnik, Edukacja we wspétczesnym muzeum sztuki — konteksty mediacyjne, [w:] Szkota
XXI wieku — szkotg edukacji estetycznej. Projekt nadziei, red. Mirostawa Zalewska-Pawlak, Anna
Pikata, Wydawnictwo Uniwersytetu t6dzkiego, £6dz 2011.

2 Andrzej Stepnik, Rola wizyty w muzeum — miejsce pamieci z punktu widzenia dydaktyki historii,
[w:] Wizyty edukacyjne w Paristwowym Muzeum na Majdanku Poradnik dla nauczycieli, red. To-
masz Kranz, Pafistwowe Muzeum na Majdanku, Lublin 2012, http://www.majdanek.eu/media/files/

education/5/wizyty-edukacyjne-w-panstwowym-muzeum-na-majdanku.pdf (dostep: 26.04.2017).

32



DR KINGA ANNA GAJDA EDUKACJA MUZEALNA..

Wydaje sie, ze kluczem do stworzenie podstawy wspotpracy jest potacze-
nie edukacji nieformalnej, ktorg stanowig zajecia muzealne, z formalng edukacja.
Jak wykazuja badania, uczniowie, ktérych edukacja szkolna byta wspomagana
przez nieformalng, posiadajg wieksze zdolnosci do naukowego oraz spoteczne-
go rozumienia i opisywania rzeczywistosci ich otaczajacej®. Potaczenie obu sta-
nowi réwniez nawigzanie do zalecent Komisji Europejskiej. Jak zauwaza Manuela
du Bois-Reymond z Centrum Studiéw nad Mtodzieza w przygotowanym na zle-
cenie Sekretarza Generalnego Rady Europy Studium zwigzkéw pomigdzy eduka-
cjg formalng i nieformalng, ktérego celem byto przygotowanie merytoryczne do
dalszej dyskusji wewnatrz i pomiedzy instytucjami europejskimi zajmujacymi sie
problemami edukacji: ,Koncepcje uczenia si¢ i edukacji, ktére niegdy$ nie podle-
gaty zadnym dyskusjom, byty w ciagu ostatniej dekady przedmiotem coraz goret-
szych spordw, tak pedagogow i socjologdw, jak politykow oraz praktykow, i to za-
réwno w kontekscie narodowym, jak europejskim”4. I dalej podkresla, ze pierwszy
raz w europejskiej historii edukacja nieformalna wychodzi z cienia, a jej znaczenie
dla przysztosci mtodej generacji — uprzednio zupelnie marginalne — staje si¢ obec-
nie najistotniejsze w zyciu kazdego cztowieka. Komisja Europejska wtasnie w po-
faczeniu edukacji formalnej z nieformalna dostrzega szanse¢ na podniesienie jako-
$ci ksztatcenia. W Deklaracji Koricowej Piatej Konferencji Europejskich Ministréw
do Spraw Mtodziezy (Bukareszt, kwieciert 1998 roku) zachecano kraje europejskie
do ,,promowania zréwnania mozliwosci poprzez uznawanie wyszkolenia i umie-
jetnosci zdobytych droga edukacji nieformalnej oraz okreslenie sposobéw akcep-
towania do$wiadczenia i kwalifikacji w ten sposéb zdobytych”?. W nastepstwie Eu-

3 Brian L. Gerber, Anne M.L. Cavallo, Edmund A. Marek, Relationships among informal learning envi-
ronments, teaching procedures and scientific reasoning, ,,International Journal of Science Education”,
nr 23(5), 2001.

4 Manuela du Bois-Reymond, Studium zwigzkéw pomiedzy edukacjg formalng i nieformalng, w: Do-
Swiadczac uczenia. Materiaty pokonferencyjne, red. Jagna Kaczanowska, Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, Warszawa 2005, s. 25. Por. Lynne Chisholm, The Educational and Social Implication of
the Transitions to Knowledge Societies, [w:] Europe 2020: Adopting to a Changing World, red. Otto
von der Gablentz, Lynne Chisholm, Nomos Verlag, Baden-Baden 2000.

5 Report on the Symposium on Non-Formal Education, Strasbourg, (Kom. Europejska), 13—15.10.2000.

cytat za: du Bois-Reymond Manuela, op. cit., s. 17.
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ropejski Komitet Dyrektoréw do Spraw Mtodziezy (CDEJ) powotat grupe robocza
do spraw edukacji nieformalnej, ,aby odmalowac jasny obraz tego, czym eduka-
cja nieformalna na poziomie europejskim powinna by¢: w sensie procesu ksztat-
cenia sie poza ramami szkolnych programow, prowadzacego do uzyskania jakiejs
formy uznawanego certyfikatu”¢. W pazdzierniku 1999 roku Wsp6lna Rada (CDE]
i Grupa Doradcza) sektora Komisji Europejskiej do Spraw Mtodziezy zorganizowa-
ta sympozjum w celu przedyskutowania powyzszych kwestii. Na lata 2000—2002
za priorytetowe zagadnienia w sektorze zwigzanym z mtodziezg uznano eduka-
cje nieformalna, edukacje w dziedzinie praw cztowieka oraz stabilizacje w Potu-
dniowo — Wschodniej Europie.

Edukacja nieformalna rozumiana takze jako edukacja czasu wolnego czy
tez edukacja poprzez praktyke stawia sobie za podstawowy cel ksztattowanie i roz-
wijanie zainteresowan oraz uzdolnien dzieci i mtodziezy. Tymczasem formalne
nauczanie definiowane jest miedzy innymi tak, jak to ujmuja Zaid Al-Shammari
i Thomas Yawkey, ktorzy twierdza, ze systematyczne nauczanie to postawy i/lub
wyniki osiggane w ramach pracy rozciagnietej w czasie oraz podzielonej na réz-
ne poziomy trudnosci, ktére prowadza do szczegélnych osiaggniec. ,Systematycz-
ne nauczanie jest nieobserwowalnym, wewnetrznym, indywidualnym procesem
uczenia sig, ktory prowadzi do zdobywania nowej wiedzy i nowej, twérczej aktyw-
nosci oraz kreatywnych sposoboéw rozwigzywania problemow™”.

Strategia ,,Europa 2020” koncentruje si¢ zdecydowanie na mtodych ludziach.
Celem obszaru dziatania ,,Edukacja” jest uzupetnienie edukacji formalnej i lanso-
wanie idei uczenia si¢ przez cate zycie. W ramach tej strategii wspierana jest edu-
kacja nieformalna mtodych ludzi przez podnoszenie jakosci tej edukacji, uznawa-
nie jej wynikéw i taczenie jej z edukacja formalna. Réwniez Biata Ksiega ktadzie
nacisk na potaczenie formalnej, nieformalnej i incydentalnej edukacji oraz pod-
kresla komplementarny charakter formalnego i nieformalnego ksztatcenia. Edu-
kacja nieformalna rozumiana takze jako edukacja czasu wolnego czy tez edukacja
poprzez praktyke stawia sobie za podstawowy cel ksztaltowanie i rozwijanie za-

6  Ibidem,s.3.
7 Zaid Al-Shammari, Thomas Yawkey, A Student Systematic Learning Theory: Initiative and Deve-

lopment, , The International Journal of Learning” vol.18, 2011.
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interesowan oraz uzdolnien dzieci i mtodziezy. Tymczasem formalne nauczanie

definiowane jest miedzy tak, jak to ujmuja Zaid Al-Shammari i Thomas Yawkey,
ktorzy twierdzg, Ze systematyczne nauczanie to postawy i/lub wyniki osiggane

w ramach pracy rozciagnietej w czasie oraz podzielonej na rézne poziomy trud-
nosci, ktore prowadza do szczegélnych osiagniec. ,Systematyczne nauczanie jest

nieobserwowalnym, wewnetrznym, indywidualnym procesem uczenia sie, ktory

prowadzi do zdobywania nowej wiedzy i nowej, tworczej aktywnosci oraz krea-
tywnych sposobdw rozwigzywania problemow”®. Coraz czesciej w dyskursie po-
$wieconym edukacji przewijaja sie stowa znanych reformatoréw edukacji, ktérzy

twierdzili, ze edukacja to ksztatcenie, ale i ksztattowanie. | wtasnie ta ostatnia opi-
nia zbliza edukacje formalng do nieformalne;j. Jak zauwazaja Harold J. Noah oraz

Max A. Eckstein®, edukacja nieformalna moze by¢ z powodzeniem uzywana row-
niez w edukacji formalne;.

W taczonej edukacji stosowane sg zar6wno edukacja formalna i niefor-
malna. Jak pisze Bois-Reymond, zaczynaja si¢ zaciera¢ granice pomiedzy czasem
poswieconym na ksztatcenie sie, prace a relaks. Pojawiaja sie nowe koncepcje
nauki, }3czace nauke z praca, teori¢ z praktyka. Zachodzg istotne zmiany w rela-
cjach miedzy uczniami a nauczycielami. Ci drudzy stajg si¢ nie tyle wyktadowca-
mi, co pomocnikami i wspétuczestnikami w procesie uczenia sie. Ow nowy model
ksztatcenia sprzyja bardziej budowaniu spoteczenistwa obywatelskiego i zaanga-
zowaniu uczestnikow procesu edukacji w zdobywanie wiedzy. Istotnym elemen-
tem tej edukacji bowiem stajg si¢ zaangazowanie i czynny udziat. Ponadto, jak za-
uwazaja autorzy Pakietu Szkoleniowego wydanego przez Rade Europy: ,Edukacja
nieformalna powinna by¢ narzedziem integracji dla wszystkich”'°. Taki cel winien
przyswiecac edukacji w ogdle zgodnie ze stowami Bois-Reymond: ,Snucie rozwa-
zan nad edukacja nieformalng z definicji oznacza tez rozwazanie kwestii zwigza-
nych z edukacja formalng. Wszelkie instrumenty oraz sposoby postepowania za-
stosowane w edukacji nieformalnej beda w dtugim przedziale czasu miaty wptyw

8  Ibidem.

9  Harold ). Noah, Max A. Eckstein, Doing Comparative Education. Three Decades of Collaboration,
Comparative Education Research Centre of the University of Hong Kong, Hong Kong 2004.

10 T-kit — Pakiet Szkoleniowy nr 8 ,Integracja spoteczna”, red. Tony Geudens, Rada Europy, 2000
(ISBN 83-919390-3-0).
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na edukacje formalna i odwrotnie. Ksztatcace sie spoteczeristwa Europy potrzebu-
ja aktywnych zdobywcow wiedzy, ktérzy samodzielnie bedg budowac swoje edu-
kacyjno — zawodowe zZyciorysy i uczestniczy¢ w zyciu spotecznosci lokalnej, kraju
i Europy”™.

Edukacja muzealna, ktéra moze, moim zdaniem, stanowic przyktad edukacji
faczacej nieformalnej metody nauczania z edukacja formalng ma za zadanie upo-
wszechnia¢ wiedze. Aleks Karamanov™ podkreslajac role tejze edukacji, wskazuje na
szereg jej obowigzkow. Ma ona motywowac ucznia do osobistego rozwoju, stanowic¢
warunki dla rozwoju zdolnos$ci myslenia, zdolnosci intelektualnych i aktywnosci
poszukiwawczej. Uwaza ponadto, Ze jest to system nauczania oparty na metodach
problematycznych, technologiach heurystycznych i refleksyjnych. Edukacja muze-
alna nie tylko przekazuje wiedze, ale rowniez podnosi umiejetnosci — kompeten-
cje z zakresu komunikacji i informacji: rozwigzywanie probleméw, kreatywnos¢,
krytyczne myslenie, prace w zespotach interdyscyplinarnych. Ksztattowanie tych-
ze kompetencji jeszcze do niedawna nalezato do edukacji pozaformalnej, obecnie
staje sie elementem réwniez edukacji formalnej. Taka postawa, zdaniem Grahama
Blacka™, badacza historii muzeum XXI wieku, pozwala na famanie barier miedzy
formalna a nieformalng edukacja i umozliwia ujecie edukacji jako procesu czaso-
chtonnego a whasciwie nieustajacego. I dale autor pozycji Transforming Museums
in the Twenty-first Century odpowiada na pytanie, jakg funkcje spetnia muzeum
i edukacja muzealna. Jest skarbnicg kultury, turystyczna atrakcja, miejscem spe-
dzania czasu wolnego, Zrodtem lokalnej dumy, ale rowniez nieformalnej i ustruk-
turyzowanej edukacji, miejscem regeneracji fizycznej, ekonomicznej, kulturowej
i spotecznej, reprezentacjg spoteczefistwa, miejscem pamiecilokalnej, dostepnych
dla wszystkich, promocja kulturowej réznorodnosci i przeciwdziataniem wyklu-
czenia, rOwniez spotecznego, miejscem dialogu i tolerancji, spotkan towarzyskich,
promocji spotecznego i obywatelskiego zaangazowania. W iluz punktach zadania
przypisane muzeum koresponduja z tymi, ktore winna realizowac szkota. W innej

11 du Bois-Reymond Manuela, op. cit., s. 27.

12 Aleks Karamanov, Dziatalnos¢ edukacyjna muzedw na Ukrainie. Wspétczesne kierunki w kontekscie
spetniania misji kulturowej, ,Muzealnictwo”, nr 54, 2013.

13 Zobacz: Graham Black, Transforming Museums in the Twenty-first Century, Routledge, London,
New York 2012, s. 1.
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swojej ksigzce Black™ dowodzi, Ze muzeum to instytucja o§wiatowa prezentujaca
i wykorzystujaca jako narzedzie nauczania kolekcje, ktora winna by¢ wykorzysty-
wana szczeg6lnie przez szkoty jako jedno z wielu srodowisk nauczania, a przez
niezaleznych, indywidualnych uczestnikow zaje¢ edukacyjnych jako nauczanie
pozaformalne. Jean Clair'™ podkres$la jednak, ze muzeum nie jest i nie moze zmie-
ni¢ sie w szkote. Mozna natomiast stwierdzi¢, ze muzeum to instytucja edukacji
rownolegtej. Artur Jachna z Muzeum Armii Krajowej w Krakowie podkresla, ze
muzea mogg by¢ jednym z miejsc edukacji réwnolegtej (pozaszkolnej) miodziezy
i dtugofalowej (ustawicznej) osob dorostych, miejscem odkrywania nieznanych
lub nierozwijanych dotad umiejetnosci pasji. Mogg by¢ miejsce osobistych prze-
myslen i wyrazania pogladéw”'¢. To urozmaicenie w szkole™.

Wedtug Raportu o stanie edukacji muzealnej 75% badanych muzedw wyraza
przekonanie, ze edukacja muzealna powinna by¢ prowadzona rownolegle, a nie
spojnie z edukacja szkolng™®. Jej przestrzenia, o czym wspomina Renata Pater, jest
w ,,szerokim stopniu obszar edukacji nieformalnej, przecinajacy sie w polu dziatan
spoteczno-edukacyjnych dziataniami systemowymi i edukacjg formalng”*. Totez
rekomenduje si¢ wlaczenie edukacji kulturalnej, ktéra zanika w zwigzku z upad-
kiem warto$ci humanitarnych i deprecjonowaniem nauk humanistycznych, do
programu edukacji szkolnej. Nauczyciele nie powinni mie¢ probleméw z wyj-
$ciem poza gmach szkoly, aby realizowac¢ edukacje réwnolegta w instytucjach
kultury; nie powinni szuka¢ wyméwek w odnoszeniu si¢ do podstawy progra-

14 Graham Black, The Engaging Museum: Developing Museums for Visitor Involvement, Groups Routledge,
Taylor & Francis, London, New York 2005.

15  Jean Clair, Kryzys muzeum, stowo/obraz terytoria, Gdarnsk 2009.

16  Artur Jachna, Muzeum Armii Krajowe im. Generata Emila Fieldorfa ,,Nila” w Krakowie miejsce edukacji
0s6b starszych, ,Konspekt”, nr 3 (48), 2013, s. 98. http://www.muzeum-ak.pl/stronysn/UserFiles/
File/2013-10-31-edukacja.pdf (dostep: 10.06.2017).

17  Za: Artur Jachna, Rekonstrukcje historyczne na nowej ekspozycji statej Muzeum AK jako Srodki dy-
daktyczne, ,Hejnat Oswiatowy”, pazdziernik 2012, 5.27.

18 Marcin Szelag, Koncepcje edukacyjne w polskich muzeach w Swietle ,, Raportu o stanie edukacji muze-
alnej”, [w:] Edukacja muzealna w Polsce. Aspekty, konteksty, ujecia, red. Wiestaw Wysok, Andrzej
Stepnik, Paristwowe Muzeum na Majdanku, Lublin: 2013.

19 Renata Pater, Czas wolny w (dla) edukacji kulturalnej dzieci, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Prak-

tyce: kwartalnik dla nauczyciela nr 1, 11-31, 2015, s. 21.
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mowej i dowodzac, ze wyjscie do muzeum jest wpisane w curriculumibedzie
tam realizowany temat przewidziany dla danego przedmiotu, aby moc pokazac
fragment kultury uczniom. Powinni mie¢ wrecz obowiazek wychodzenia przy-
najmniej raz w semestrze do instytucji kultury z uczniami i realizowa¢ kulturalng
edukacje réwnolegta. Wydaje si¢ bowiem niedopuszczalne, aby — co niestety czesto
sie zdarza — studenci przyznawali si¢ do tego, ze nigdy nie byli w muzeum czy te-
atrze. Nie wiedzieli, jak sie zachowa¢ w instytucjach kultury, nie potrafili twérczo
odnie$¢ sie do tresci tam przekazywanych. Tymczasem jednym z celéw edukacji
muzealnej i kulturalnej w og6le jest przygotowanie mtodych oséb od uczestnictwa
w kulturze, odbiorczego kontaktu z dyscyplinami sztuki, a w przypadku centréw
nauki i muzeéw techniki do kontaktu z nauka i technika. Przyswajanie sztuki
wspiera bowiem rozwoj spoteczny i moralny, aktywizuje uczestnikow dialogu a nie
monologu podawczego, wspomaga proces percepcji sztuki i §wiata. Karwasz i Kruk
w pedagogice muzealnej dostrzegaja sposdb na rozwigzanie powyzszych proble-
mow. Pisza: ,Pedagogiki muzealne maja do spetnienia istotna role, polegajaca na
okresleniu waloréw edukacyjnych zasobow danej instytucji, a nastepnie na takim
przeksztatceniu ich w ekspozycje, by pobudzity wyobrazZnie, motywacje poznacza
oraz uruchomily ciag interakeji zmierzajacych do wytworzenia »pola badawczego«
wlasciwego dla danego zestawu eksponatu”°.

Badania dowodza, ze wyjscia poza gmach szkoty sa bardzo efektywne, ale
pod warunkiem, Ze nie sg okazjonalne. Przynosza one korzysci dopiero, gdy przyj-
muja postac systematycznej edukacji i wspotpracy szkoty z instytucjg oswiatowg?'
oraz gdy zwiazek ten jest widoczny i zrozumiaty nie tylko dla nauczyciela i edu-
katoréw, ale rowniez dla uczniow??. Uczniowie winni by¢ przygotowani do wyj-
Scia zarOwno merytorycznie, jak i metodologicznie. Tylko wowczas beda mo-
gli w petni zrozumie¢ i celowos¢, i tre$¢ zaje¢ oraz w pelni si¢ w nie zaangazowac.

20 Grzegorz Karwasz, Jolanta Kruk, op. cit., s. 12.

21 Zobacz: Mariusz Ausz, Ksztattowanie umiejetnosci uczniéw w edukacji muzealnej, [w:] Edukacja
muzealna w Polsce. Aspekty, konteksty, ujecia, red. Wiestaw Wysok, Andrzej Stepnik, Paristwowe
Muzeum na Majdanku, Lublin 2013.

22 Zobacz: Piotr M. Unger, Wybrane zasady dydaktyczne wykorzystania muzedéw w nauczaniu historii,
[w:] IV Toruriskie Spotkania Dydaktyczne. Muzea i archiwa w eduRacji historycznej, red. Stanistaw

Roszak, Matgorzata. Strzelecka, SOP Oswiatowiec, Torun 2007
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Czasami na stronach internetowych czy w broszurach mozna znalezé pros$be edu-
katoréw muzealnych skierowang do nauczycieli o przygotowanie uczestnikéw

zaplanowanej wizyty w muzeum. Edukatorzy zachecaja do zorganizowania za-
je¢ przygotowawczych merytorycznych i metodologicznych. Uwazaja, Ze zardw-
no poinstruowanie uczniéw — szczegélnie mtodszych — o tym, jak zachowywac sie

w instytucji, ale rowniez, a moze przede wszystkim wprowadzenie w temat, prze-
kazanie podstawowej wiedzy pozwoli uczniom na swobodniejsze i $mielsze zacho-
wanie, a wiec aktywniejsze zaangazowanie w prace. Niestety nie wiele muzeéw

zamieszcza na swojej stronie materiaty stuzace takiemu przygotowaniu w formie

materiatlow e-learningowych.

przywilejowanie edukacji kulturalnej traktowanej jako ,,poznawanie kultury,

dziedzictwa kulturowego oraz jako interioryzacji treSci wychowania estetycz-
nego zawierajacego w sobie koncepcje wychowania przez sztuke i wychowania do
sztuki”?®, umozliwienie jej realizacji inicjuje procesy i dziatania ukierunkowane na
rozwoj uczniow. To bowiem edukacja partycypacyjna, ktora nie powinna pozwalaé
na pasywna postawe uczestnika procesu ksztatcenia, a w zamian winna wspiera¢
jego dazenia do samorealizacji, samorozwoju, budowania tolerancji, poszanowa-
niaizyczliwo$ci wobec innych. Wspiera¢ postawe otwarto$ci na §wiat i zaintereso-
wania dziedzictwem, historig i ich wspétczesnymi konotacjami. Wspomagac roz-
woj cztowieka, oferujac wiedze, ale takze przekazujac wartosci**. W ten sposéb
edukacja ta stawia na istotne aspekty edukacji XXI wieku, a mianowicie: ciggtos¢,

23 Renata Pater, Wychowanie estetyczne w edukacji muzealnej, [w:] Sztuka i wychowanie. Wspétczesne
problemy edukacji estetycznej, red. Krystyna Pankowska, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2010, s. 66.

24 Wiestaw Wysok, Andrzej Stepnik, Edukacja muzealna w Polsce. aspekty, konteksty, ujecia, Pari-

stwowe Muzeum na Majdanku, Lublin 2013.
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wielowymiarowo$¢ oraz interaktywno$¢2°. Warto podkreslié, ze koncepcja wycho-
wania przez sztuke ma bardzo dtugg tradycje w polskiej pedagogice. Co ciekawe,
wiekszos¢ edukatoréw poproszonych o wskazanie inspiracji modelami i teoriami

pedagogicznymi, jesli w ogdle, to wymieniaja Johna Deweya, Gorgesa Heina, Jea-
na Piageta, Marie Montessori, nie nazywaja jednak ich teorii. A zatem wskazuja na

koncepcje pedagogiki kultury, dziedzictwa kulturowego, amerykanskie teorie kon-
struktywistyczne, teorie komunikacji czy mediacji kulturalnej i artystycznej, po-
mijajac polskie zaplecze wychowania poprzez sztuke. Tymczasem warto przywo-
ta¢ idee wypracowane na gruncie polskiej mysli pedagogicznej. Wymieni¢ poglady
miedzy innymi chociazby Heleny Radliriskiej (1879-1954), pedagog, tworczyni te-
orii czasu wolnego, ktére w swoich tekstach pisata miedzy innymi o wychowaniu

poprzez sztuke i kulture. Kontakt z nimi przedstawiata jako element transforma-
cji spotecznej, jak i indywidualnej. I wtasnie 6w gest transformacji miat by¢, we-
dle Radliniskiej, podstawa spoleczno-wychowawczych zadan szkoly a réwno-
cze$nie podstawa sztuki zycia, ktora opiera si¢ o proces przetwarzania wiedzy
i doswiadczen opartych na $Swiadomym odbieraniu zewnetrznych i wewnetrz-
nych bodzcow. Totez szkota winna pobudza zainteresowania i zaciekawienia

uczniéw, ktdre staja sie motywacjg zmian, zachecaja do stwarzania nowych form.
Wyznaczajac zadania pedagogice skupiata si¢ na samoksztatceniu, definiowaniu

irozpoznawaniu siebie, wdrazaniu do samodzielno$ci oraz odnajdywaniu swoich

zdolnosci tworczych. Edukacje traktowata jako nauke warto$ciowania i osadza-
nia, budzenie krytycyzmu, uczenie wyboru oraz stawianie na swoje mozliwosci.
W tym celu edukacja miata opierac si¢ na nauce wzajemnego szacunku i wymia-
nie opinii, tolerancji. Pedagozka pisata, ze szkota jest odpowiedzialna za przemia-
ne ucznia i ma do niej doprowadzié. Winna zaspokaja¢ potrzeby ucznia do samo-
realizacji oraz okre$lania siebie. To, co bardzo istotne w rozwazaniach Radliriska

to — po pierwsze fakt, iz wskazywata, iz szkota na wszystkich etapach edukacji

spetnia zadania profilaktyki tozsamo$ciowo-emocjonalnej. Po drugie, wymienia-
ta bierne i czynne metody profilaktyki. Wszystkie je dzielita na stowo moéwione,
stowo pisane oraz obraz. Do biernych zaliczata kursy, odczyty, wyktady, widowi-
ska, wycieczki — w tym te do muzedw. Natomiast jako czynne wymieniata wszyst-

25 Poréwnaj: Renata Pater, Wprowadzenie..., op. cit., s. 14.
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kie metody aktywizujace tworcze zdolnosci ucznia — prace nad soba, prace samo-
ksztatceniowa.

Tymczasem Florian Znaniecki (1882 — 1958), filozof i socjolog przedsta-
wial w swoich rozwazaniach $wiat kultury jako $wiat warto$ci, ktore ,,s3 pierwot-
nym datum ludzkiego doswiadczenia niesprowadzalnym do zadnych kategorii
przyrodniczych”?¢. Wierzyl, ze $wiat jest tworzony przez Swiadome jednostki,
podmioty czynnosci i doswiadczen. I wlasnie taka teza przyswiecata jego wizji
nauki humanistycznej. Uwazat bowiem, ze humanista to idealny obserwator,
podmiot poznania, ktéry snuje teoretyczna refleksje nad przedmiotami danymi
w doswiadczeniu lub §wiadomymi czynno$ciami, czyli nad tzw. wspotczynnikiem
humanistycznym?’, ktéry bada subiektywne doswiadczenie jednostek.

Glosit ponadto, ze najwyzsza wartoscig intelektualnego ideatu jest ory-
ginalna i tworcza czynno$¢ poznawcza, ktora nie podlega Zadnej determina-
cji — ,ani faktycznej, ani logicznej”?®. I to gtéwnie nauki humanistyczne upatry-
wat jako ptodne tejze warto$ci. Czynno$¢ poznawcza charakteryzowata sie zatem
racjonalnoscia, kreatywnoscig, tolerancja, akceptacja pluralizmu, dialogicznos-
cia, dociekliwo$cia, rzetelnoscia, jasnoscia i otwartoscig w dostrzeganiu i formu-
towaniu probleméw oraz sadéw, spdjnoscia logicznej argumentaciji. To poznanie,
ktore prowadzi do stworzenia czego$ nowego w stosunku do poznawanej rzeczy-
wisto$ci, to ,nadbudowa pojeciowa, racjonalizujgca doswiadczenie, (...) systema-
tyczno$¢ logiczna”, samorzutny wytwor mysli badawczej, ,,poznawcze opanowa-
nie do$wiadczenia” - to wiedza wyjasniajgca, a nie rozumiejgca®®. Znaniecki zatem
glosit postep poznania i wiasnie on przyswiecat edukacji, miat zachecaé ucznia do
poszukiwania poznawczego, do otwartosci na innowacyjnosc¢. Zatem nie tylko wie-
dza, zapamigtane fakty, przyswojone informacje sa kluczem do postepu. ,Nasza
metoda uczenia, ktéra z obawy, by nie zaniepokoi¢ umystu, nie zostawia zadnych
pytan bez odpowiedzi, nie uwydatnia trudnosci (...), nasze egzaminy, ktére poka-
zujg uczniowi, ile juz wie, zamiast wskazywag, ile jeszcze nie wie; nasz program

nauczania, ktérego kazde stadium jest tak obliczone, aby byto kompletna catoscia

26  Florian Znaniecki, Nauki o kulturze. Narodziny i rozwdj, PWN, Warszawa 1971, s. 7.
27  Za:Florian Znaniecki, Wstep do socjologii, PNN, Warszawa 1988, s. 25.
28 Florian Znaniecki, Spoteczne role uczonych, PWN, Warszawa 1984, s. 32.

29 Za:Florian Znaniecki, Wstep..., op. cit., s. 14.
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i zostawia w umysle zadowolenie z wynikéw osiagnietych, zamiast rozwija¢ nie-
zadowolong tesknote za tym, co jeszcze osiggniete nie zostato — wszystko to przy-
czynia si¢ do utrwalenia tej zabdjczej pewnosci siebie, ktdra kaze im wierzy¢, ze
wszystko umiejg i wszystko moga krytykowac”*°. Szkota zamiast dawac takg pew-
no$¢ swoim absolwentom, winna raczej rozbudzaé w nich twoérczo$¢ poznawcza
oraz wrazliwo$¢ na metawarto$ci poznawcze. Znaciecki postulowat zatem idee
wychowania wychowanie poprzez sztuke i kulture — ,artystyczne dzieto czy wy-
step zmierza do wyrazenia pewnego wewnetrznego znaczenia”*' oraz stworzenie
humanistycznej szkoty przysztosci, a zatem szkoty otwartej, wspotuczestni-
czacej w kulturze, prowadzacej do samorozwoju osobowosci uczniéw, pobu-
dzania ich zainteresowan oraz stymulowania pozycji otwartosci i dialogicznosci.
To szkota, w nauka nie powinna polegac li tylko na przyswajaniu wartosci juz go-
towych albo ¢wiczeniu sie w czyms, co uczen bedzie wykonywat jako dorosta juz
osoba. To, co przyswajane w szkole, powinno wywiera¢ ,,dostrzegalny wptyw na
rzeczywisto$¢”32. Jak pisat Znaniecki: dotychczasowe ,metody nauczania szkolne-
go zaktadaja, ze uczniowie s dla nauczyciela w czasie, gdy ich naucza pewnego
»przedmiotu«, wytacznie i catkowicie umystowo$ciami, ktére maja z jego pomoca
przedmiot ten przyswoi¢, ze Srodki, ktérymi postuguje sie w przebiegu nauczania,
sa wylacznie i catkowicie narzedziami pedagogicznymi, i ze Zadne obce danej sy-
tuacji pedagogicznej zainteresowania i dgznos$ci nauczyciela nie wptyna w sposéb
nieprzewidzialny na realizacje planu nauczania”*3. Tymczasem uczen winien by¢
traktowany jako podmiot sprawczy, partner, z ktérym dzieli sie pasje i poszu-
kuje nowych rozwiazan. Szkota zatem nie powinna ogranicza¢ ani nauczycie-
la, ani ucznia, a dawa¢ im swobode dziatania. Pozwala uczniom na rzeczywiste
uczestniczenie kulturalnej dziatalnosci dorostych w ramach tych dyscyplin, ktd-
re ich interesuja. Przy czym Znaniecki zauwaza, iz szkota to stadium przej$ciowe
iw dalszym etapach zmian w edukacji ,tradycyjna jednos¢ i odrebno$¢ catego sy-

30 Florian Znaniecki, Pisma filozoficzne, T. Il. Humanizm a poznanie i inne pisma filozoficzne, PWN,
Warszawa 1991, s. 1007.

31 Florian Znaniecki, Prawa psychologii spotecznej, Warszawa: PWN 1991, s. 344.

32 Za:Florian Znaniecki, Socjologia wychowania. T.I. Wychowujgce spoteczeristwo, Warszawa: PWN
1973, 5.181-184.

33 Ibidem, s.184.
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stemu zajec szkolnych bedzie musiata by¢ rozbita, i szkota, nie zatracajac zdoby-
czy pedagogicznych czaséw nowszych uwzgledni najistotniejszy i spotecznie naj-
cenniejszy pierwiastek dawnego przedszkolnego (...) nauczania: rzeczywisty udziat
ucznia w pracy kulturalnej nauczyciela-przewodnika”34.

Znanieckiego koncepcja wychowania dla przysztosci w duchu pedagogiki
kultury byta inspiracja dla wielu pedagogéw, m.in. dla Bogdana Suchodolskiego®®
(1903-1992), historyka kultury pedagogicznej, dtugoletniego redaktora , Kwartal-
nika Pedagogicznego”, ktory podkreslat w artykule U podstaw materialistycznej
teorii wychowania zauwaza, iz ,,teorie wychowania formutowane przez mysl peda-
gogiczna nie byly nigdy tworem autonomicznym. Byly one wyrazem pewnych ogol-
niejszych zapatrywan filozoficznych na cztowieka, ogélniejszych pogladéw najego
nature ijego zadania w zyciu — zmiany, ktorych klasowo-historyczne uwarunkowa-
nie dopiero dzi$ uczymy si¢ rozeznawac — pociagaty za soba takze i przeksztatcenia
w zakresie szczegbtowych zapatrywan pedagogicznych”. Owo dzi$ dla Suchodol-
skiego oznaczato rok 1955. To woéwczas bowiem ukazat si¢ jego artykut dowodzacy
wpltyw nauk Marksa na teorie wychowania w ,,Mysli Filozoficznej”3¢. Ale wydaje
sie, iz ,dzi$” mogtoby réwnie dobrze by¢ wypowiedziane przez wspétczesnych.
Podobnie , dzi$” opisywat Suchodolski w latach siedemdziesiatych. W 1974 roku
w przedmowie do studiow pedagogicznych Osobowos¢ w spoteczenistwie i kulturze
pisat: ,zyjemy w trudnych czasach, w ktérych rozwoj cywilizacyjny wymaga od ludzi
zwiekszonej i bardziej odpowiedzialnej sprawnosci dziatania”*. I dalej zaznaczat,
iz w ,warunkach nowoczesnej cywilizacji, ktére wytwarzajg w ludziach r6znego
rodzaju napiecia, poczucia wyobcowania, samotnosci, znuzenia”?® nalezy stawia¢
przed wychowaniem bardziej skomplikowane zadania. , Nowoczesne wychowanie —
kontynuowat Suchodolski — powinno nie tylko przygotowywac¢ mtode pokolenie

34 Ibidem, s.198.

35 Bogdan Suchodolski, U podstaw materialistycznej teorii wychowania, [w:] Zagadnienia wychowania
moralnego, red. Wiktor Szczerba, Paristwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa, 1961,
s.13.

36 ,Mysl Filozoficzna” 1955 nr 3 (17).

37 Bogdan Suchodolski, Osobowos¢ w spoteczeristwie i kulturze, Zaktad Narodowy imienia Ossolifi-
skich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw, Warszawa, Krakéw, Gdarisk 1974, s. 5.

38 Ibidem,s. 6
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do pracy zawodowe;j i dziatalnosci spotecznej, ale powinno wszystkich ludzi »na-
uczyé« pelnego i szczesliwego zycia w tych nowoczesnych warunkach istnienia™®.
I'mocno podkreslat, iz u podstaw tego wychowania winna znalez¢ sie problematy-
ka osobowosci i tozsamosci, postrzegana i przez pryzmat jej spotecznych korzeni,
ize wzgledu najej indywidualny ksztatt. I prorokowat , ta problematyka stawac sie
bedzie i w naszym kraju coraz wazniejszg problematykg”*°. Wskazywat zatem na
istote edukacji —miata ona nie tylko przekazywac wiedze, ale ksztattowad tozsamo-
$ciw oparciu o pamie¢ i dziedzictwo oraz wdrazac cztowieka do zycia w kulturze.
Suchodolski nigdy nie skoriczyt studiéw pedagogicznych, tylko filozofie
oraz historie nauki i kultury. Jego postawe pedagogiczng wyksztattowaty czasy,
w ktorych przyszto mu zy¢. Przezyt bowiem dwie wojny Swiatowe, ktore zaszcze-
pilty w nim potrzebe lansowania wartosci humanistycznych. Dla Suchodolskie-
go prawdziwym humanista nie byta osoba wyksztatcona humanistycznie, ale ten,
kto reprezentuje sobg postawe humanistycznego zaangazowania w problematyke
cztowieczenstwa. I wlasnie ta idea przyswiecata jego mysli pedagogicznej. Sucho-
dolski uwazat bowiem, iz szkota winna ksztalci¢ humanistyczna postawe, stwa-
rza¢ cztowieka myslacego, samodzielnego, aktywnego spotecznie. Kreowac po-
stawe tworcza, ktéra umozliwia jednostce samodzielne kierowanie swoim zyciem,
decydowanie o sobie. Twierdzit, iz nalezy w ten sposob zmodyfikowac system na-
uczania, aby zacheca¢ mtodych ludzi do samodzielnego rozwoju, umozliwiajgc
im wtasna, spoteczng dziatalnos$¢. Zadanie wychowania definiowat jako , reforme
Swiadomosci”. Zas samo wychowanie opisywat jako ,,przysposabia[nie] jednost-
ki do zycia*'. Dlatego winno ono wytwarza¢ w jednostce zdolno$¢ postrzegania
zmian i umiejetnos$ci reagowania na nie. To pielegnacja, stwarzania mozliwo$ci
sublimacyjnych ma wptywaé oraz rozwija¢ rozum i wole. Propagowat wychowa-
nie estetyczne. Uwazat, iz szkota nie powinna by¢ zbyt sztywna, a oferowac ucz-
niom réznorodne zajecia obowiazkowe i nadobowiazkowe, propagujac w ten
sposob edukacje rownolegta, cho¢ wowczas tak nie byta ona okreslana. Sucho-

39 |Ibidem,s.5.

40 Ibidem, s. 6.

41 Bogdan Suchodolski, Spoteczny rozwdj form i instytucji wychowawczych, [w:] Spoteczna funkcja
wychowania. Materiaty do studiéw pedagogicznych, red. idem, Wincenty Okon, Paristwowe Zaktady

Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1959, s. 42.
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dolski sformutowat podstawy teorii wychowania estetycznego, ,uznajac ja — jak

podkreslaja Irena Wojnar i Wiestawa Pielasiriska — za integralng cze$¢ pedagogiki

og0lnej, nauki o rozwoju i ksztaltowaniu cztowieka, w catozyciowym procesie je-
go wychowania majacego potwierdzi¢ tworcze uczestnictwo ludzi w przeksztat-
caniu rzeczywisto$ci”#2. Przywiazywat duza wage do wczesnego obcowanie dzie-
ci i mtodziezy ze sztuka i kultura. Rzeczywisto$¢ szkolng postrzegat jako ognisko

o$wiatowo-artystyczne. Szkota bowiem winna taczy¢ nauke z edukacja artystycz-
na i kulturalna. Powotywat si¢ na badania zagraniczne, ktére dowodzily, Ze istnie-
je wspoétzalezno$¢ pomiedzy ksztattowaniem postaw twoérczych dzieci a ich osiag-
nieciami szkolnymi i zawodowymi w przysztosci.

Coistotne, Suchodolski wychodzac od koncepcji wychowania estetycznego
definiowanego jako ksztattowanie postawy estetycznej poprzez obcowanie z dzie-
tami sztuki, doszedt do wychowania poprzez sztuke i kulture, ktéra oddziatuje na
osobowo$¢ ucznia i odpowiada na jego potrzeby emocjonalne oraz wyobrazeniowe.
Wychowanie poprzez sztuke taczy wiedze z przezyciami i ekspresja tworcza, ktdéra
ksztattuje postawe moralng, analityczng (w tym autoanalityczng), usprawnia dzia-
tanie mechanizmoéw poznawczych (w tym samopoznawczych). Uwazal bowiem,
iz literatura, prasa, muzeum, teatr i kino maja najwiecej wychowawczych za-
mierzen*. Wychowanie szkolne ma zatem umozliwi¢ mtodemu pokoleniu wzra-
stanie w kulturze dorostych. Dzieci nalezy powoli wprowadzac¢ w Swiat dorostych,
wpajajac im tradycje wyrazajace sie w aktualnych formach zycia za posrednictwem
nasladownictwa a nie poprzez suchy wyktad. A zatem wspétudziat, aktywne do-
$wiadczanie czynit pedagog podstawowym narzedziem edukacji. To wychowanie
poprzez uczestnictwo.

Irena Wojnar, definiujaca sztuke jako podrecznik zycia. Pedagog, ktéra
po $mierci Suchodolskiego przejeta po nim przewodnictwo w pracach Komitetu
Prognoz**, inspirujaca si¢ w swoich badaniach nad wychowaniem estetycznym

42 Irena Wojnar, Wiestawa Pielasiriska, Wstep, [w:] Wychowanie estetyczne mtodego pokolenia. polska
koncepcja i doswiadczenie, red. eosdem, Warszawa, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, 1990,
S.7.

43 Za:Bogdan Suchodolski, Spoteczny rozwydj..., op. cit., s. 15.

44  Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” —jeden z komitetéw problemowych Polskiej Akademii Na-

uk powotany w 1969 roku, ktéry prowadzi studia nad ewolucjg potrzeb spotecznych, struktury
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teoriami Suchodolskiego, zauwaza, iz wychowanie poprzez sztuke, w kontakcie
ze sztuka i kulturg oddziatuje na osobowo$¢ cztowieka na trzech poziomach —in-
terpretacji i przetwarzania rzeczywistych doswiadczen, umozliwia zrozumie-
nie drugiego czlowieka i odczytywanie tresci przekazywanych przez innych
ikulture oraz stanowi Zrodlo samowiedzy, dokument osobowosci i szanse dla
aktow samorealizacji. Wychowanie poprzez kulture miato, wedle Suchodolskiego,
ksztattowac trzy wymiary osobowosci: psychologiczna osobowo$¢, ktéra rozwija
sie pod wptywem czynnikéw wewnetrznych — biologicznych badz psychologicz-
nych; socjologiczng osobowos¢ rozwijang pod wptywem srodowiska, ksztattujaca
sie na zasadzie nasladownictwa. Oraz historyczna osobowo$¢ (tzw. historyczna
teoria osobowo$ci) rozwijang poprzez bierne nawet uczestnictwo w historycznym
rozwoju, ktory ,wdziera sie w gtab ludzkiego zycia”*°. ,W tym rozwoju — ttumaczyt
pedagog — decydujace znaczenie ma historyczny proces, i to zaréwno w sensie
wielkich spotecznych i politycznych wydarzen, jak i w sensie stworzenia nowych
warunkow zycia, (...) nowych warunkéw zadan dla (...) jednostek”#. W ten sposb
wiktat edukacje kulturalng w edukacje historyczna, regionalna, miedzykulturows.
Z dorobku Suchodolskie korzystat miedzy innymi Stanistaw Bortnowski
(1935-2014), pedagog, nauczyciel licealny, polonista. W swoich pracach skupiat si¢
na metodologii nauczania. Sporo miejsce poswiecat w nich aktywnym metodom
uczenia, uwazajgc nawet wprowadzenie kreatywnosci do szkét, utworzenie szkot
tworczych za kopernikanski przewrdt w nauce. ,,Metody aktywne — pisat — staty
sie zaréwno nakazem, jak tez synonimem sprawnosci, skutecznosci i doskona-
tosci nauczania”’. Sam wielokrotnie stosujac te metody, zauwazat, iz nalezy by¢
ostroznym w kierowaniu si¢ jedynie modg i bezmys$lnym powielaniu aktywnych

spotecznej, postepu cywilizacyjnego oraz opracowuje interdyscyplinarne scenariusze rozwoju.
Prof. dr hab. Irena Wojnar przejeta po prof. dr hab. Bogdanie Suchodolskim przewodnictwo nad
Il zespotem, tzw. zespotem Kultury i Edukacji.

45  Bogdan Suchodolski, Perspektywy rozwoju cywilizacji nowoczesnej i terazniejsze zadania pracy oSwia-
towej i wychowawczej, [w:] Spoteczna funkcja wychowania. Materiaty do studiéw pedagogicznych,
red. idem, Wincenty Okon, Paristwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1959, s. 685.

46  Ibidem, s. 685

47  Stanistaw Bortnowski, Nowe spory. Nowe scenariusze, Wydawnictwo Piotra Marciszczuka STEN-
TOR, Warszawa 2001, s. 57.
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metod nauczania. Podkreslat, ze ,wszelkie nowosci metodyczne nalezy traktowac
z dystansem”, albowiem w ,nauczaniu nic nie jest idealne, bezbtedne, doskonate
inadskuteczne”“®. I podkreslat: ,mamy do czynienie nie z nowymi metodami, lecz
jedynie z nowymi technikami, chwytami lub formami organizacyjnymi lekcji pod-
niesionymi do rangi metody. Na pewno mobilizuja one uczniéw do pracy, gdyz wia-
z3 sie z Scisle okre$lonag instrukcjg do samodzielnych dziatan nie tylko mys$lowych,
lecz takze manualnych, zakoriczonych wizualng prezentacjg zapisu”*°. Zaréwno
techniki propagowane przez Bortnowskiego, jak i jego idea madrego nauczycie-
la wydaja si¢ dzisiaj bardzo istotne. Podobnie, jak wazne wydaje sie afirmowanie
przez niego i zachecanie do nauk humanistycznych. 17 stycznia 2001 roku w tek-
Scie Reforma czy biurokracja? Bortnowski skrytykowat bardzo ostro é6wczesng
reforme szkolnictwa, nazywajac ja antyhumanistyczna, uprzedmiatawiajacg ucz-
niéw i nauczycieli, dazaca do wychowania i wyedukowania , pét-gtupka”. ,Ranga
polskiej szkoty — pisat — ma wiec zosta¢ swiadomie obnizona do dziatan prostych,
nieskomplikowanych”*°. Testy sprawdzajgce wiedze a raczej nie-wiedze uczniéw
okreslit jako uproszczone i infantylne. Ubolewat na tym, Zze wiedza ucznia stata
sie bierna, odtworcza, zawezona i tatwa, ze zostat zniszczony indywidualizm ucz-
nia. Postrzegat polska szkote XXI wieku jako niebezpieczng dla ,,samodzielnosci
uczniowskiej i postaw twdrczych”. Sporo miejsca w swoim teks$cie po$wiecit szcze-
golnie zaniedbanej wiedzy humanistycznej. Zauwazat, iz ,samodzielne myslenie,
tworzenie syntez, proby oceny zjawisk literackich badz historycznych — wszystko
to zostato konsekwentnie uchylone wbrew preambule” a ,,caly porzadek poloni-
styczny w zmudnym dochodzeniu do sprawiedliwej oceny pracy pisemnej zostat
ujety w nawias i skompromitowany w imie matematycznej prostoty”. I wtasnie,
aby przeciwdziata¢ tak postrzeganej przez niego szkole, propagowat nowa idee
nauczyciela oraz inteligentne i kierunkowe wykorzystanie aktywnych techniki na-
uczania bazujacych na humanistycznym postrzeganiu cztowieka. Wyr6zniat w tym
celu cztery strategie nauczania: przez podawanie, badanie, dziatanie i przezywa-
nie. Zachecat do przeplatania zwyktosci z niezwyktoscia. Jak podkreslat w swojej

48  Stanistaw Bortnowski, Scenariusze pétwariackie, czyli poezja wspétczesna w szkole, Wydawnictwo
Piotra Marciszczuka STENTOR, Warszawa 2002, s. 3.
49  |bidem, s. 65.

50 Za:Stanistaw Bortnowski, Reforma czy biurokracja?, ,Zeszyty Szkolne” 2001, nr 1.
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polemice z tworczoscia: , Procz twérczych zajec (...) i tworczych lekeji prowadzmy
czasami lekcje »przeciw tworczosci«, wskazujac na wszelkie niebezpieczeristwa
z gloryfikacja tworczosci zwigzane. Niebezpieczeristwa moralne przede wszystkim,
niebezpieczenstwa wychowawcze i metodyczne, niebezpieczenstwa dla psychiki
uskrzydlonego wychowanka, ktéry zderzy sie z przecietna i trudng do realizacji
marzen rzeczywisto$cig”'. Stad scenariusze lekcji winny obfitowac i w zwykte,
klasycznie prowadzone lekcje i lekcje twércze. Odbywac sie w szkole i w muzeum.
By¢ harmonijnie zbalansowane, stosowa¢ metode edukacji rownolegtej. Dlatego
tez Bortnowski proponowat powrét do dawnego, polskiego systemu nauczania.
I podkreslat, ze nie najwazniejsza jest technika, ale pomyst rozumiany jako chwyt
czy punkt wyjscia. Sprzeciwia si¢ natomiast powtarzalnosci, schematyczno$ci.
Nauczanie miato stuzy¢ rozwojowi ucznia.

Podobnie zadania szkoty postrzegat Jozef Kozielecki (1936—2017), psycholog,
ktory gtosit, ze zadaniem szkoty winno by¢ ,formowanie wszechstronnie rozwi-
nietej osobowosci”*2 Totez sprzeciwiat sie nauce szkolnej opartej na kodowaniu
pamieci dtugotrwatej, kierowaniu si¢ zasada encyklopedycznej wiedzy, uczeniuna
zasadach know what a nie know how. Uwazal, ze wiedzy nie nalezy przekazywac
tylko werbalnie i bezrefleksyjnie a raczej w oparciu o doswiadczenie, samodzielne
poszukiwanie i rozstrzygniecia. Uczen — twierdzit Kozielecki —to nie ta§ma magne-
tofonowa, ktérg nalezy w odpowiedni sposdb nagrac czy zapisa¢. To samodzielny
podmiot, z ktérym nalezy wejs¢ w dialog, aby nauczy¢ go planowania, inicjatywy,
pasji poznawczej, samodzielnego wybierania. Totez w ksztatceniu nalezy wyko-
rzystaé spontaniczno$¢ twoércza dzieci oraz ich motywacje poznawcze. Zmienic¢
ucznia-odbiorce w ucznia-sprawce. Uksztattowac jego badawcza postawe. Nowe
podejscie do systemu ksztatcenia ma zachecac ucznia do poznawania $§wiata i siebie,
ukierunkowywac myslenie. Metoda proklamowana przez Kozieleckiego polegata na
rozwigzywaniu probleméw dywergencyjnych, ktére dopuszczaja wiele rozwiazan
ipobudzaja tworcze myslenie, pomystowosc i fantazje. Rozwigzywanie problemoéw
wymaga uzycia posiadanej wiedzy oraz znalezienia tego, czego si¢ jeszcze nie wie,

51 Stanistaw Bortnowski, Zdziwienia polonistyczne, czyli o sztuce na lekcjach polskiego, Wydawnictwo
Piotra Marciszczuka STENTOR, Warszawa 2003, s. 27.

52 Jozef Kozielecki, Cztowiek wielowymiarowy, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1996,
s.32.
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a szuka¢ odpowie nalezy poza szkota, w rozmaitych instytucjach. W ten sposéb
Kozielecki réwniez propagowat aktywne nauczanie rownolegte.

Metoda Kozieleckiego — tzw. program autoedukacyjny — opierat sie na
trzech gtéwnych zatozeniach. Jeden z nich gtosit: wychowanie dzieci powinno by¢
wychowaniem dialogowym, ktérym uczeri i nauczyciel sg partnerami i powinna
mu przy$wiecac orientacja prospektywna, czyli nauczanie nalezy traktowac jako
adaptacje kreatywna, stymulowanie umiejetnego samoksztatcenia. Wytycznymi
dydaktycznego modelu Kozieleckiego sg nauka myslenia, podejmowania decy-
zji — a zatem czynnoSci transgresyjne — oraz wychowanie poprzez sztuke i kul-
ture. Wszystkie czyny transgresyjne, a w szczegdlnosci tworczos$¢ pozwalaja na
przekroczenie mozliwo$ci intelektualnych i wolicjonalnych ucznia oraz pomagaja
mu w walce ze stabo$ciami jego charakteru. ,Tworczo$¢ — pisze autor Transgresji
i kultury — jest specyficznym rodzajem ekspansji: rozszerza (...) dotychczasowe
granice poznania, otwiera nowa przestrzen, ktorej dotychczas nikt nie dostrzegt™2.

Powyzszy krotki przeglad pozwala na ukazanie nie tylko istniejacych od
stuleci dziedzictwa wychowania poprzez sztuke i kulture, propagowania aktywnych
metod nauczania humanistycznego, ale réwniez idei korespondujacych z wspot-
czesng rownolegly edukacjg muzealno-szkolng. Teoretycy pokazywali bowiem,
jak wykorzystywac tradycje, pamiec i kulture w procesie edukacji. Zwracali uwage
na to, iz nalezy uwzglednic to, jak si¢ one jawig uczniom, ktérzy je doswiadczaja

i oceniaja z pozycji hic et nunc.

P ofaczenie edukacji formalnej z nieformalna wymaga stworzenia nowej definicji
edukacji. Totez rekomendacja nasuwa sie¢ sama: edukacje powinno trakto-
wac sie jako cato$¢. Nie nalezy jej dzieli¢ na poziomy, ktdre nie majg ze soba

53  )ozef Kozielecki, Transgresja i kultura, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1997, s. 56.
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nic wspolnego. Ten postulat wydaje sie by¢ powoli realizowany. Pojawiaja sie
projekty ministerialne, ktore pozwalajg na potraktowanie edukacji jako ciggtego
procesu ksztatcenia, ksztattowania i wymiany dobrych praktyk. Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz Narodowe Centrum Badan i Rozwoju ogtasza
bowiem projekty, w ramach ktérych pracownicy naukowi pracuja z uczniami III
iIV etapu edukacji (aby wymieni¢ najwazniejsze i najbardziej aktualne: Uniwersy-
tet Mtodych Wynalazcow, Sciezki Kopernika) oraz II etapu edukaciji (Uniwersytet
Mtodych Odkrywcdow). Nalezatoby stworzy¢ rOwniez duzy projekt grantowy na
realizowanie edukacji réwnolegtej i przede wszystkim wlaczy¢ edukacje kultu-
rowa do programu szkot. Z tym warunkiem, ze winna ona by¢ realizowana poza
gmachem szkoty i przez specjalistow-edukatorow. Kazda klasa w ramach przed-
miotéw humanistyczno-spotecznych powinna wyj$¢ do teatru, kina czy muzeum,
aw ramach przedmiotow $cistych do centréw nauki oraz muzedw techniki i nauki.
Badania wykazuja, Ze wyjscia do muzeum w formie grup zorganizowanych maja
wiekszy potencjat niz samodzielne ogladanie wystaw. Potencjat ten ro$nie w mo-
mencie, gdy zwiedzaniu towarzyszg zajecia edukacyjne®. Tymczasem, jak pisze
Andrzej Stepnik®? i jak potwierdzaja badania prowadzone w ramach projektu Re-
gionalna czy transregionalna edukacja kulturalna na przyktadzie muzeéw, mimo
faktu, ze nauczyciele s Swiadomi efektywno$ci edukacji muzealnej, w marginalny
sposob korzystaja w oferty instytucji. Niektdrzy edukatorzy zauwazaja, ze zajecia
muzealne mogtyby by¢ inspiracja do realizacji projektéw — z tym, ze w szkotach
takich projektow sie nie realizuje. Dzieje sie tak z wielu powodow, miedzy innymi
konieczno$¢ terminowego realizowania podstawy programowej, braku dostepnosci
w okolicach placowek muzealnych. Dopiero usankcjonowanie takich wyj$¢ pozwoli
nauczycielom na swobodne korzystanie z edukacji rownolegtej. Ponadto wyjscia te
powinny by¢ dotowane przez panstwo. Bardzo czesto si¢ zdarza, gtdéwnie w matych
miejscowosciach, gdzie, aby uczen moégt odwiedzi¢ instytucje kultury musi wyjechac
do pobliskiego miasta, a cz¢sto rodzicdw nie sta¢ na samodzielne zorganizowanie

54  Za:Gaea Leinhardt, Kevin Crowley, Museum Learning As Conversational Elaboration: A Proposal to
Capture, Code, and Analyze Talk in Museums, ,Learning Research & Development Center”, Uni-
versity of Pittsburgh, November 1998, s. 9.

55 Andrzej Stepnik, Nowe czasy. Czy muzea sqg przyjaciétmi wspétczesnej edukacji?, ,Wiadomosci
Historyczne” nr 4, 2014, s. 13.
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takiej wycieczki. Jezeli juz jest ona organizowana przez szkote, wielu rodzicéw
uwaza, ze skoro ma wydac pienigdze na wycieczke dziecka do miasta, to lepiej, aby
poza zwiedzeniem staréwki, odwiedzito McDonald’s a potem Aquapark a nie szto
do muzeum, gdzie bedzie nudno. Takie stanowisko rodzicow jest niestety bardzo
czeste. Nauczyciele probuja z nim walczy¢, thumaczyé, czym jest wspdtczesne mu-
zeum narracyjne oraz pokazujac, jakie korzysci przyniesie dziecku wizyta w insty-
tucji kultury. Czasami wydawatoby sig, Ze bariera dostepu do kultury wcale nie sa
pienigdze. Wielu edukatoréw opowiada o tym, Ze na nieodptatne zajecia nie majg
chetnych lub zgtoszone grupy w ogéle sie nie pojawiaja. Nauczyciele twierdza, ze
czasowa mnogos$¢ projektow z funduszy zewnetrznych dla dzieci z biednych rodzin,
z utrudnionym dostepem do kultury spowodowat, ze w ofertach mozna wybiera¢
i przebieraé. I nauczyciele, i edukatorzy twierdza, Ze z tego powodu oferty te nie
sa szanowane. Biorac pod uwage, Ze pozostaje jeszcze wiele do zrobienia w kwestii
uswiadomienia spoteczenstwa (takie postawy wynikaja z uprzywilejowania nauk
ekonomicznych a deprecjonowanie nauk humanistycznych), potaczenie edukacji
szkolnej z muzealna, budowanie edukacji rownolegtej oraz dotowanie wyjazdow
wydaje sie by¢ konieczno$cia. Ponadto jest to mozliwo$¢ odrodzenia programu
wychowania poprzez sztuke, ktory zostat w Polsce zaniechany.
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MGR ANETA PAZIK

Uczenie kompetencyjne w ramach edukacji
muzealnej na terenie wojewddztwa
matopolskiego i §l3skiego*

* Cze$¢ 1l raportu
»Strony internetowe muzeéw jako narzedzie promocyjne,

zrodto informacji czy przestrzen do nauki?”






l. Uczenie
kompetencyjne

spotczesnie panuje konsensus, ze muzeum stanowi wazne miejsce realizacji

edukacji pozaformalnej', co wpisuje sie miedzy innymi w zatozenia Strategii

Rozwoju Kapitatu Ludzkiego 2020. Twércy dokumentu podkreslaja, ze w Europie

dominuje przekonanie, Ze przestrzen uczenia powinna wykraczac¢ poza szkolne

mury (lifewide learning)?. Zgodnie z zaleceniami Rady Europy, edukacja formalna

musi zosta¢ powigzana z praktykami edukacji pozaformalnej, by odpowiadaé sku-

tecznie na wyzwania wspdtczesnego spoteczenstwa, dokonujacych sie przemian

technologicznych oraz zmian spotecznych. Dzigki wzmocnieniu elementéw ucze-

nia pozaformalnego, dzieci, mtodziez, czy tez dorosli beda lepiej przygotowani do

dostosowania si¢ do zmian zachodzacych w spoteczenstwie. Uczenie pozaformalne

ma przyczyni¢ sie rowniez do pogtebiania demokratycznych fundamentéw spo-

teczenstw, poszanowania praw cztowieka, postaw opierajacych si¢ na aktywnym

Edukacja pozaformalna jest rozumiana zgodnie z definicja UNESCO jako ,zaplanowane i zor-
ganizowane dziatanie edukacyjne majgce miejsce poza instytucjami edukacji formalnej i od-
powiadajgce na potrzeby edukacyjne oséb w kazdym wieku”. Ma ona dostarcza¢ mozliwosci

rozwoju wiasnych zainteresowan, odbywa sie na zasadzie dobrowolnosci, to uczacy sie decyduje

o zakresie tego procesu i formie udziatu w nim. Zajecia maja jednoczesnie charakter planowany,
w miare ustrukturyzowany (ale nie na takim poziomie jak edukacja szkolna). Fundacja Rozwoju

Systemu Edukacji, Uczy€ sig inaczej. Kompendium wiedzy o edukacji pozaformalnej na podstawie

doswiadczen uczestnikéw i uczestniczek programu ,,Mtodziez w Dziataniu” (2007-2013), Fundacja

Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2014, s. 1516, http://czytelnia.frse.org.pl/media/FR-
SE_RAY_wartosc-edukacji_www.pdf (dostep online: 29 sierpnia 2017).

Uchwata Nr 61Rady Ministréw z dnia 26 marca 2013 . W sprawie przyjecia , Strategii Rozwoju Ka-
pitatu Spotecznego 2020, s. 12, http://ks.mkidn.gov.pl/media/download_gallery/20130520SRKS _
na_stronie_internetowej.pdf (dostep: 29 sierpnia 2017).
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obywatelstwie. Z tego tez wzgledu, edukacja pozaformalna powinna sta¢ sie inte-
gralnym elementem uczenia przez cate zycie>.

Jednoczesnie szkota moze stanowi¢ tacznik miedzy Srodowiskiem, w ktérym
uczenie podlega walidacji z tym, gdzie nauka nie koncentruje sie na $cisle ustruk-
turyzowanym, zatwierdzonym programie, ale jest z zatozenia oparta na kreatyw-
nosci, samoekspresji oraz samorozwoju osoby uczacej sie. W ramach tego modelu
nauczania ktadzie sie nacisk na odpowiedzialnos$¢ osoby uczestniczacej za swoj
proces ksztatcenia, ktére przybiera niejednokrotnie forme zabawy, a nie sztywno
ustalonego schematu. Edukator w tym procesie ma przede wszystkim wspierad
uczestnika zaje¢ w poszerzaniu wiasnej wiedzy, czy tez wzmacnianiu umiejetno-
§ci, a nie sprawowac nad nim bezposrednia i statg kontrole.

Edukacja pozaformalna moze by¢ realizowana w réznych spotecznych kon-
tekstach. Z jednej strony ta forma uczenia dokonuje sie poprzez cztonkostwo, state
zaangazowanie w prace danej organizacji, czy tez stowarzyszenia obywatelskiego,
ale z drugiej — moze ona réwniez polega¢ na jednorazowym udziale w przygoto-
wywaniu wydarzenia kulturalnego, czy tez uczestnictwie w wyktadzie zorganizo-
wanym przez lokalna organizacje pozarzadowa. Jednym z miejsc, gdzie dziatania
te mogg by¢ realizowane s3 instytucje kultury, w tym muzea, ktdre posiadajg
szczegllny potencjat w przekazywaniu twardej wiedzy, rozwijaniu umiejetnosci,
ale przede wszystkim — pobudzaniu ws$rdd uczestnikéw zainteresowania danym
tematem, czy tez samej checi pozyskiwania nowych informacji w sposéb samo-
dzielny, motywowaniu do dalszego ksztatcenia. O tej szczegdlnej funkcji muzeum
mowit juz Edward Forbes, brytyjski edukator muzealny dziatajacy w XIX wieku.
Stwierdzit on, Ze rolg muze6w jest dostarczanie instrukcji osobom wyksztatconym
oraz wzbudzanie checi uczenia si¢ u ignorantéw*. Obecnie niektdrzy badacze wy-
chodza znacznie dalej w definiowaniu roli edukacyjnej muzeéw. Howard Gardner
stwierdza, ze szkoly staty sie instytucjami anachronicznymi, skostniatymi, a muzea

3 Doc. 8595, 15 December 1999, Non-formal education Report, Committee on Culture and Education,
http://www.assembly.coe.int/nw/xml/XRef/X2H-Xref-ViewHTML.asp?FilelD=8807&lang=en
(dostep: 24 sierpnia 2017).

4 George E. Hein, Progressive Museum Practice. John Dewey and Democracy, Walnut Creek, Left Coast
Press 2012, s.10.
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utrzymaty z kolei swoja zdolno$¢ uczenia, angazowania uczniéw, a takze wzbu-
dzania poczucia odpowiedzialno$ci za wtasny dalszy proces uczenia sie®. Edukacja
muzealna jako edukacja pozaformalna oferuje sprzyjajace warunki uczenia, ktére
s3 odmienne od tych, jakie panuja w szkotach. O ile w tych ostatnich edukacja
ma charakter represyjny, tak w muzeach — przewaznie wspierajacy. Stanowia one
zatem obszary, ktdre oferujg odmienne doswiadczenia edukacyjne. Jednoczesnie,
badania miedzynarodowe wskazuja, ze sami nauczyciele sg zainteresowani orga-
nizacjg zaje¢ poza murami szkoty, jako ze widzg w nich mozliwo$¢ poszerzenia
iwzmocnienia programu nauczania poprzez przedstawienie nowych perspektyw,
powigzan miedzy zjawiskami i procesami spotecznymi, a jednoczes$nie mozliwos$¢
wzbudzenia zainteresowania u uczniow nowymi tematami pomijanymi w ramach
edukacji formalnej oraz wzmacniania ich kompetencji oraz ogélnego rozwoju in-
telektualnego i ciekawos$ci Swiata®.

Celem niniejszego raportu byto wykazanie zakresu kompetenc;ji ksztat-
towanych w ramach zaje¢ muzealnych oferowanych przez muzea na terenie
wojew0dztwa matopolskiego i §laskiego. U podstaw prowadzonych badan lezato
przekonanie, ze zajecia muzealne wpisujace si¢ w edukacje pozaformalna, dzieki
oferowanym réznorodnym metodom uczenia, mogg nie tylko wspiera¢ rozwoj
og0lny dzieci i mtodziezy, ale rowniez posiadanych lub nabywanych kompetencji.
Podejscie to wynika z zatozen koncepcji ksztatcenia sie przez cate zycie, ktorej
fundament stanowi synteza edukacji formalnej, nieformalnej i pozaformalnej. Stad
tez, w ramach niniejszego raportu zostata przeprowadzona analiza na podstawie
zmodyfikowanych komponenté6w Europejskiego Wskaznika Uczenia si¢ przez Cate
Zycie (European Life-Long Learning Indicators, ELLI). Jest to projekt zainicjowany
przez Fundacje Bertelsmanna, a ktérego celem jest rozwijanie, testowanie i zasto-
sowanie zagregowanego wskaznika ELLI w celu oszacowania poziomu uczenia
sie przez cate zycie na poziomie paristw. Wskaznik ten jest oparty na wytycznych
Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji w XXI wieku UNESCO. Bazuje on na
czterech gtéwnych wymiarach uczenia:

5 Haim Eshach, Bridging In-school and Out-of-school Learning: Formal, Non-Formal, and Informal
Education, Journal of Science Education and Technology, Vol. 16, No. 2, April 2007, s. 171.
6 Ibidem, s. 175—176.
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a. wiedza (learning to know): pozyskiwanie nowych informacji i wzmacnianie
narzedzi uczenia sie, takich jak koncentracja, pamig¢, analiza;

b. dziatanie (learning to do): nabywanie umiejetnosci praktycznych;

c. kooperacja i kohezja: uczenie w zakresie funkcjonowania we wspoélnocie,

wzmocnienie wspotpracy i spotecznej spojnosci;

d. indywidualizm: samospelnienie danej osoby, oparte na poczuciu jednost-
kowosci, jak i przynaleznosci do wspolnoty zaréwno tej pierwotnej, jak

iwtoérnej’.

Wskazniki zostaty podporzadkowane komponentom pojecia kompetencii,
ktore obejmuje: wiedze, umiejetnosci, postawy. Pojecie to odpowiada zatozeniom
Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogdlnego® w poszczeg6dlnych typach szkot,
gdzie zwraca si¢ uwage, ze ksztatcenie ma na celu nie tylko przyswajanie okreslo-
nego zasobu informacji, zdobycie umiejetnosci wykorzystywania tych wiadomo-
§ci, ale rdwniez ksztattowanie u uczniéw postaw wspierajacych sprawne i odpo-
wiedzialne funkcjonowanie we wspoétczesnym $wiecie. Uwzgledniajac powyzsze,
W niniejszym raporcie uczenie kompetencyjne jest rozumiane jako dziatania edu-
kacyjne podejmowane w warunkach edukacji pozaformalnej, ukierunkowane na
wzmacnianie wiedzy bazujacej na przekazywaniu informacji, rozwijaniu umiejet-
nosci praktycznych, jak réwniez ksztattowaniu postaw, tozsamosci jednostkowej
i spotecznej uczestnikoéw, a takze formowaniu sktonnos$ci do reagowania w spo-
tecznie okreslony sposéb, opierajacy sie na spotecznej wspdtpracy i spéjnosci.

7 Michaela Saisana, ELLI-Index: a sound measure for lifelong learning in the EU, Publications Office of
the European Union 2010, https://ec.europa.eu/jrc/en/publication/eur-scientific-and-technical-
-research-reports/elli-index-sound-measure-lifelong-learning-eu (dostep: 29 sierpnia 2017).
8  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzadze-
nie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogéInego
w poszczegdlnych typach szkét, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140000803
(dostep: 29 sierpnia 2017).
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W badaniu matryca zakresu wiedzy, umiejetnosci i postaw zostata skonstru-
owana na podstawie wstepnej analizy tresci ofert muzealnych. W danych ilo$cio-
wych uwzglednionych w niniejszym raporcie, udziat procentowy muzedw w danej
grupie zostat okreslony w odniesieniu do catkowitej liczby badanych muzedw po-
siadajacych na swoich stronach internetowych oferte edukacji muzealnej (n=50).






. Triada kompetencyjna
w edukacji muzealne;

Oferta: uczenie: wiedza,
umiejetnosci postawy

ferowane zajecia, zar6wno lekcje muzealne, jak i warsztaty zostaty w ramach

O przeprowadzonej analizy pogrupowane zgodnie z wiodacym kluczem tema-
tycznym. Jak sie okazuje, mozna méwic o bardzo wysokim poziomie powtarzalnosci

merytorycznej ofert edukacji muzealnej w wojewodztwie $§laskim i matopolskim.
To co je czesto réznicowato, to ewentualne umieszczenie analizowanego materiatu

dydaktycznego w lokalnym lub regionalnym kontekscie. Po drugie, wystepowat re-
latywnie wysoki poziom spdjnosci tematycznej pomiedzy zajeciami oferowanymi

w muzeum i w szkole. Zajecia muzealne w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw
pokrywaty sie z podstawowymi przedmiotami szkolnymi lub tez wpisywaly sie

w elementarne kategorie nabywanych umiejetnosci. Wynika to z tego, Ze niemal

trzy czwarte muze6w oferowato zajecia, ktdre klasyfikowano jako zwigzane ze

szkolng lekcja historii (wykres 2). Z kolei zadne lub prawie Zadne muzeum nie

podejmowato tematéw zwigzanych z ekonomia, przedsiebiorczoscia, czy tez na

przyktad wychowaniem do zycia w rodzinie / edukacjg seksualng'.

1 Zajeciadotyczace edukacji seksualnej i zwigzkéw s3 oferowane miedzy innymi przez British Mu-
seum. W trakcie zaje¢, ktére majg stanowic uzupetnienie szkolnej edukacji seksualnej, uczniowie
majg mozliwoé¢ na przyktad zapoznania sie z problemem tozsamosci ptciowej na przestrzeni
czasu i w réznych kulturach, problemem pornografii w spotecznosciach wspétczesnych i sta-
rozytnych. W trakcie zaje¢ eksponaty muzealne — artefakty kulturowe s3 wykorzystywane do
podjecia dyskusji nad tematami waznymi wspétczesnie: http://www.britishmuseum.org/learning/

schools_and_teachers/sessions/sex_and_relationship_education.aspx (dostep: 29 sierpnia 2017).
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Powtarzalno$¢ tematyczna zaje¢ wigzata sie réwniez z tym, Ze w ramach
analizowanych ofert edukacyjnych istniaty znaczace dysproporcje ilo§ciowe pomie-
dzy trzema omawianymi komponentami kompetencji. Jak si¢ okazuje, to metody
polegajace na przekazywaniu wiedzy byly najczesciej wykorzystywane na zajeciach
w muzeach na terenie wojew6dztwa $laskiego i matopolskiego. Byt to bowiem cel
zaje¢ wszystkich muze6w. Mniejsza czes¢ ofert skupiata sie literalnie na rozwijaniu

umiejetnosci (72%, wykres 1).

WYKRES 1. Cele edukacji muzealnej (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne

przekazywanie wiedzy

rozwijanie umiejetnosci

ksztattowanie postaw

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Rzadko zwracano w ofertach w sposéb eksplicytny uwage na uczenie ro-
zumiane jako ksztattowanie postaw (20%), wykres 1). Nawet w przypadku, gdy
zakres danej oferty sugerowat takie dziatania (jak na przyktad zajecia dotyczace
innych kultur), interpretowane byty one gtéwnie jako ,,ciekawostki podroznicze”.
Wpisywaty si¢ zatem w kategorie ,wiedzy”. Polegaty na przekazywaniu twardych
informacji w warunkach bezposredniego kontaktu z artefaktami nalezacymi do
innych kultur. Przymierzanie elementéw stroju byto przyktadowo opisywane jako
mozliwos¢ ,poznania” pewnego elementu kultury materialnej, ale w sensie pozy-
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skania informacji, wiedzy — ale juz nie zrozumienia czy przetozenia tej wiedzy na
sposoby reagowania na konkretne sytuacje spoteczne. W niewielu ofertach pod-
kreslano explicite, ze oferowane zajecia wykraczaly poza przekazywanie wiedzy
W procesie uczenia na temat innych kultur:

[MS18]: Zajecia majg zaréwno charakter poznawczy jak i wychowawczy.
Oprocz wiedzy historycznej uczen rozumie i szanuje prawo innych os6b do

odmiennych obyczajoéw i przekonan religijnych.

Zaleznosci, jakie zaobserwowano w muzeach matopolskich i $laskich, od-
zwierciedlajg ogdlne tendencje w polskim szkolnictwie. Jak wskazuja bowiem
wyniki koordynowanych przez OECD badan PISA (Programme for International
Student Assessment), w Polsce najlepiej ksztattuje sie poziom kompetencji odwo-
tujacych si¢ do wiedzy wyuczonej. Nizszy z kolei jest indeks kompetencji wpisu-
jacych sie w umiejetnosci rozumowania. W przypadku wiedzy wyuczonej polska
mtodziez osiggneta w 2015 roku wyniki wyraznie powyzej przecietnej dla krajow
OECD2. W zakresie rozumowania na najwyzszych poziomach (5 i 6), czyli obejmu-
jacych miedzy innymi umiejetnos¢ wykorzystywania abstrakcyjnych pojec¢ lub idei
naukowych, by wyjasnia¢ nieznane sobie wczesniej zjawiska, zderzenia lub proce-
sy z wieloma zalezno$ciami przyczynowo-skutkowymi, stawia¢ hipotezy w opar-
ciu o posiadana wiedze na temat tre$ci naukowych i procedur badawczych, Pol-
ska zanotowata w 2015 roku nizszy odsetek niz wynosita Srednia dla krajow OECD.
Co wiecej, rezultat ten byt nizszy niz w poprzedniej edycji tego badania w Polsce®.

2 Wiadomosci —tresci nauki: Swiat fizyczny (Srednia dla OECD: 493, Polska: 503), Swiat organizméw
zywych (Srednia dla OECD: 492, Polska: 501), Ziemia i kosmos ($rednia dla OECD: 494, Polska:
501). Za: Michat Federowicz, Michat Sitek (red.), Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniéw. Wyniki badania PISA 2015 w Polsce, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2017, s. 48.

3 Ibidem, s. 42—44.






I1l. Wiedza

bszary wiedzy, na ktérych bazowata wiekszo$¢ zaje¢ edukacyjnych pokrywata
O si¢ z podstawowymi przedmiotami humanistycznymi w szkotach podstawo-
wych, gimnazjalnych i w szkotach ponadgimnazjalnych. Niemal wszystkie muzea
prowadzity zajecia nawiazujace do historii oraz kultury rozumianej przede wszyst-
kim na ptaszczyznie materialno-uzytkowej. Ponadto, w oparciu o podstawowe
przedmioty nauczania, ktore generalnie sa w szkotach kontynuowane w réznym
zakresie na wszystkich szczeblach nauczania, wyrézniono réwniez wiedze: kultura
symboliczna, geografia, matematyka, fizyka i chemia, biologia i przyroda, ekono-
mia (tabela 1). Cze$¢ zajec koncentrowata sie na przekazywaniu wiedzy z zakresu
poszczegblnych zawodoéw — zaréwno tych wspdtczesnych, jak i wystepujacych
w przesztosci lub bedacych w procesie zanikania. Do tej pierwszej kategorii nalezat
najczesciej zawod muzealnika i archeologa.

TABELA 1. Lista obszaréw wiedzy

LISTA OBSZAROW WIEDZY

1 - historia 5 —matematyka 8—jezyk 11 -chemia

2 —kultura materialno-uzytkowa 6 —technika, przemyst 9 —archeologia 12 —zawody

3 —kultura symboliczna 7 —biologia i przyroda 10— fizyka 13 —ekonomia
4 —geografia

Oferowane zajecia najczesciej wpisywaty sie w tematy zwigzane z szeroko ro-
zumiang dyscypling ,humanistyczng”. Zdecydowanie rzadziej podejmowano tematy
nawiazujace do przedmiotow Scistych, ktore z kolei byty realizowane w muzeach
wyspecjalizowanych tematycznie (jak na przyktad w Muzeum Inzynierii Miejskiej
w Krakowie). W muzeach miejskich, czy tez regionalnych generalnie dominowaty
zajecia o charakterze humanistycznym, co jednoczes$nie wpisywato sie w gtéwny
cel ich dziatalnosci, a ktdry wiazat si¢ z ukazywaniem dziejow lokalnej, czy tez re-
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gionalnej spotecznosci, danego obszaru, podtrzymywaniem pamieci o bohaterach,
zdarzeniach z nim zwigzanych.

W ramach organizowanych zajeé najczesciej siegano do kategorii wiedzy
Lkultura materialno-uzytkowa” (94% muze6w, wykres 2). Oznacza to, ze do jed-
nych z najczesciej oferowanych zaje¢ nalezaty te, w ramach ktérych poszerzano
lub przekazywano w stopniu podstawowym informacje na temat przedmiotow co-
dziennego uzytku, przede wszystkim w perspektywie historycznej. ROwniez czesto
proponowano zajecia zwigzane z kulturg symboliczna (76%, wykres 2), w trakcie
ktorych zapoznawano uczestnikéw z tradycjami, zwyczajami, legendami, mitami,
wierzeniami. Te dwa aspekty wiedzy wystepowaty w lokalnym lub regionalnym
konteks$cie majac na celu przybliZzanie uczestnikom ewolucje ich wtasnej kultury.
Zwyczaje najczesciej posiadaty aspekt religijny, polegaty bowiem na zapoznawaniu
z obrzedowoscig zwiazana z kalendarzem $wiat chrzescijafiskich, w tym przede

wszystkim z Bozym Narodzeniem, czy tez Wielkanoca.
Kolejnym obszarem wiedzy przekazywanym w ramach realizowanych zaje¢
byly tematy zwiazane z historig (74%, wykres 2). W ramach tej kategorii wyodreb-

WYKRES 2. Obszary wiedzy (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne

kultura symboliczna _
geografia -
matematyka .
technika, przemyst _
biologia i przyroda _
jezy« [N
archeologia _
fizyka .
chemia I
—
viograr [
ekonomia .
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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niono ,wiedzg¢ biograficzna” (52%), wykres 2) ukierunkowana stricte na przekazy-
wanie informacji dotyczgcych konkretnych postaci, w tym na przyktad bohateré6w
historycznych, artystow. Do zdecydowanie najrzadziej podejmowanych tematéw
nalezaly te zwigzane z ekonomig (4%, wykres 2), chemia (2%, wykres 2), fizyka
(6%, wykres 2), matematyka (4%, wykres 2).

Oferowane zajecia generalnie opieraty sie na do$¢ sztywno wyznaczonych
granicach w ramach danego przedmiotu lub dyscypliny. Rzadko miaty one charakter
interdyscyplinarny. Te ostatnie najczesciej pozostawaty w ramach jednego obszaru
nauki (przede wszystkim humanistyki) i wigzaty sie z tematami dotyczacymi na
przyktad kultury (materialno-uzytkowej badZ symbolicznej) w perspektywie hi-
storycznej, czy tez w kontekscie konkretnych zdarzen historycznych.

Wiedza historyczna

$réd zaje¢, ktérych celem byto przekazywanie wiedzy historycznej domino-
Wwaly te zwigzane z historig miasta, w ktdrym znajdowato sie dane muzeum
(54%, wykres 3). Niemal co trzecie muzeum organizowato lekcje dotyczace historii
regionalnej. Stosunkowo czesto oferowano takze zajecia po$wigcone historiom
konkretnych postaci — bohateré6w narodowych, lub tez zwigzanych z danym mia-
stem, czy teZ miejscowoscig. Znacznie mniej muzeéw oferowato zajecia dotyczace
stricte historii Polski (14%, wykres 3), historii innych panstw (14%, wykres 3), czy
tez panstw istniejacych w starozytnosci (8%, wykres 3). Rzadko podejmowano
w trakcie zaje¢ tematy zwigzane z historig Europy rozumiana w sposéb globalny
(2%, wykres 3).

Zajecia ukierunkowane na przekazywanie wiedzy historycznej charakte-
ryzowat szeroki przekrdj czasowy. Poszczeg6lne lekcje byly czesto poswiecone
okreslonej epoce, przedziatowi czasowemu lub tez konkretnym wydarzeniom hi-
storycznym. Jak sie okazuje, epoka, do ktorej najczesciej nawigzywano byto $red-
niowiecze — zajecia te oferowato niemal 90% muzedw (wykres 4), ktérych dzia-
talno$¢ edukacyjna przewidywata podnoszenie wiedzy historycznej uczestnikow.
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WYKRES 3. Zakres geograficzny wiedzy historycznej (n=50)
Zrédto: Opracowanie wtasne
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WYKRES 4. Przedziat czasowy oferowanych zajec (n=50)

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Muzea, w tym przede wszystkim miejskie, siegaty réwniez czesto do okresu mie-
dzywojennego (61%, wykres 4), a takze do XIX wieku (44%, wykres 4). Co trzecie

muzeum w swojej ofercie miato co najmniej jedne zajecia poswiecone konkretnym

wydarzeniom historycznym. Zajecia z historii drugiej wojny $wiatowej oraz okre-
su powojennego byty oferowane przez 22% muzeow (wykres 4). Te ostatnie miaty
czesto na celu ukazanie sposobéw funkcjonowania paristwa i spoteczeristwa pol-
skiego do 1989 roku. Z jednej strony zajecia te przedstawialy totalitarne metody
funkcjonowania panstwa w latach 1945-1956:

[MM21]: Procesy stalinowskie w Krakowie

Lekcja przedstawia fikcje niezawistego sadu w PRL w latach 1945-1956. Poka-
zane zostang sylwetki osob, ktére potraktowano jak zbrodniarzy, poniewaz
nie zgodzily si¢ na narzucanie Polsce nowego totalitarnego ustroju. Wielu
z nich byto bohaterami w walce, kt6ra Polskie Paristwo Podziemne wydato

niemieckiemu okupantowi. [...]

[MM21]: [..] Lekcja pokaze proces dyskredytowania Polskiego Paristwa
Podziemnego przez wtadze ludowa po 1945 roku. Akcja byta potaczona
z bezwzglednymi dziataniami jednostek Urzedu Bezpieczenistwa przeciw-
ko konspiracyjnym oddzialom zbrojnym, ktdre postanowity kontynuowac
walke o wolna Polske. Uczniowie zapoznajg sie z sytuacja w Polsce po
zakoniczeniu II wojny $wiatowej i losami Zotnierzy polskiego podziemia

niepodlegtosciowego. [...]

Z drugiej za$ strony w ich trakcie ukazywano absurdy zwigzane z Zyciem
codziennym w czasach PRLu:

[MM21]: [...] Czym byt saturator? Jak dtugo w PRL-u czekano na przydziat
mieszkania? Jak zorganizowany byt dzien zycia pracownika kombinatu?

Jakiej muzyki stuchano kilkadziesiat lat temu? [...]

[MM22]: [...] Czy w sklepach rzeczywiscie niczego nie byto i jak zdobycie

papieru toaletowego czynito z kogos bohatera? Lekcja przedstawia zycie
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zwyktych ludzi, mieszkaricow miasteczek (...). Wsparta przedmiotami uzy-

wanymi w tamtym okresie (...).

Okresem, do ktdrego siegano najrzadziej, byta prehistoria. Zajecia te byty
proponowane gtéwnie przez muzea prowadzace réwniez lekcje z zakresu archeo-
logii.

W niektérych ofertach prowadzono zajecia po$wiecone konkretnym zda-
rzeniom historycznym, a nie tylko procesom zachodzgcym na przestrzeni wiekow,
czy tez poszczegdlnym epokom. Najczesciej do przywotywanych zdarzen histo-
rycznych nalezata druga wojna $wiatowa. W muzeach miejskich zajecia te stuzyty
ukazywaniu miedzy innymi loséw lokalnej spoteczno$ci w trudnych warunkach
okupaciji. Zajecia dotyczace drugiej wojny swiatowej polegaty na przekazywaniu
wiedzy poprzez bezposrednie do$wiadczenie, przezywanie zwigzanych z nia
zdarzen, trudnych sytuacji zwigzanych z Zyciem codziennym. Miaty one na celu
uczenie poprzez empati¢ — u§wiadomienie ogromu tragedii, jaka spotkata miesz-
kancéw danej miasteczka, czy tez miasta w czasach wojny. Uczniowie wchodzili
w role ludzi (zwtaszcza ich réwiesnikéw), ktorzy zostali zderzeni z konkretnymi
sytuacjami wynikajacymi z wojennych uwarunkowan:

[MMO9]: [...] Jak nazywata si¢ pierwsza [...] organizacja konspiracyjna? [...]
W jakim budynku miescita si¢ siedziba rzadu Generalnego Gubernatorstwa?

[..]

[MM12]: Holokaust — przedstawienie podstawowych informacji o Holokau-
Scie; zarysowanie problematyki ustawodawstwa antyzydowskiego, gett, obo-
zOw i samej Zagtady. Uczestnicy prelekcji zostang zaznajomieni z tre§ciami

stanowiacymi baze do poglebiania wiedzy na temat Holokaustu.

[MM21]: Europa pod okupacjg niemieckq i Holokaust

Uczestnicy zajec (...), zapoznaja sie z polityka Il Rzeszy wzgledem okupowa-
nych narodéw, w szczegblnosci wobec Zydow. Pracujgc w matych grupach,
beda analizowaé poszczegdlne aspekty Holokaustu, m.in. postawy spote-

czenstwa polskiego i KoSciota wobec Zagtady.
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[MM34]: [...] Temat lekcji obejmuje nastepujace tresci: (...), niemiecka oku-
pacja miasta, represje hitlerowskie (wysiedlenia mieszkancow, zamykanie
fabryk i warsztatéw nalezacych do Polakéw, aresztowania i zsytki do obozéw
koncentracyjnych, eksterminacja ludnosci zydowskiej), ruch oporu w okoli-

cy, wyzwolenie (...) przez Zotnierzy Armii Czerwonej 28 stycznia 1945 roku.

W odniesieniu do drugiej wojny §wiatowej organizowano réwniez zaje-
cia poswiecone wydarzeniom z nig powigzanym — najczesciej byto to Powstanie
Warszawskie, a bohaterem — Zotnierz Armii Krajowej. Zajecia te miaty na celu
poszerzanie wiedzy poprzez wchodzenie w role dziecka — réwiesnika, ktdry zyt
i funkcjonowat w warunkach wojny:

[MS12]: Zajecia skierowane do dzieci ze starszych klas szkoty podstawowej —
potrafigcych juz czytad i pisaé, prowadzone z wykorzystaniem prezentacji
multimedialnej oraz filmu z udziatem Zotnierza AK — Adama Popiela. Lekcja
zawiera podstawowe informacje dotyczace Powstania Warszawskiego i kon-
centruje si¢ naroli, jaka odegraty w nim dzieci, ktére walczac i narazajac sie

na $mier¢ tracily bezpowrotnie swoje dzieciristwo. [...]

Zajecia stuzyty nie tylko wyjasnieniu zjawisk historycznych, ale réwniez
poszerzeniu wiedzy uczniéw w zakresie poje¢ zwiazanych z druga wojna §wiatowa,
w tym miedzy innymi — paristwa totalitarnego:

[MS12]:[...] Podczas lekcji zostang réwniez poruszone i wyjasnione takie po-
jeciajak: pafistwo totalitarne, (...) czego nauczyta nas tragedia drugiej wojny
Swiatowej. Na koricu porozmawiamy o wspotczesnej funkeji Radiostacji (...)

jako zabytku i obiektu na Szlaku Zabytkéw Techniki.
Celem zaje¢ byto réwniez podjecie dyskusji nad ogdlnym znaczeniem wojny,
przez co wykraczaty one poza sztywne ramy uczenia pasywnego, a koncentrowaty

sie na rozwijaniu umiejetnosci analizy w oparciu o materiaty archiwalne:

[MS12]: Przedmiotem lekcji muzealnej jest ustalenie szczeg6tow przebiegu

prowokacji z wykorzystaniem historycznego miejsca, okolicznosci jej orga-
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nizacji, jej znaczenia oraz wpisanie jej w kontekst historyczny. Zastanowimy
sie skad czerpiemy wiedze o prowokacji. W oparciu o materiat zrédtowy be-

dziemy poszukiwac¢ odpowiedzi na pytanie, co wydarzyto sie (...) 31.08.1939.

W przypadku muzeéw z wojewddztwa $laskiego do wydarzen historycznych,
do ktérych odwotywano si¢ w ramach edukacji muzealnej nalezaty powstania
$laskie, a takze plebiscyt przeprowadzony na Gérnym Slasku w marcu 1921 roku:

[MS03]: Pus¢ mnie, matko, do powstania...

Lekcja poswiecona wydarzeniom [...] po zakoniczeniu I wojny $wiatowej.
Uczniowie dowiedzg sie, jak [..] walczyli o przytaczenie Slaska do Polski.
Przedstawione zostang takze miejsca [...] upamietniajace trzy $laskie zrywy

powstancze.

[MS12]: Zajecia prowadzone w formie wyktadu z wykorzystaniem unikal-
nego materiatu ilustracyjnego. Ich uczestnicy poznaja sytuacje spoteczno-
-polityczng (miasta i powiatu — przyp. AP) po zakoniczeniu I Wojny Swiatowej,
dowiedza sie o dziataniach podejmowanych na tym terenie przez polskiruch
narodowy i polska konspiracje wojskowa, a takze o roli i dziataniach niemie-
ckich sit zbrojnych. Zaprezentowane zostanie ekonomiczne, administracyjne

ikulturalne znaczenie (miasta —przyp. AP) w okresie Powstan i Plebiscytu. [...]

Biografie

naczna cze$¢ oferowanych zaje¢ byta ukierunkowana na prezentowanie bio-
Z grafii (26%, wykres 2). Muzea miejskie w ramach tych lekcji przedstawiaty
przede wszystkim sylwetki, historie i dokonania postaci zwigzanych z dang miej-
scowoscia. Najczesciej byli to artysci, jak na przyktad Jerzy Duda-Gracz Stanistaw
Ignacy Witkiewicz, Karol Szymanowski. Postaci lokalnych bohateréw byty ukazy-
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wane jako wzor do nasladowania, a zajecia zostaly powiazane z procesem ksztatto-
wania pewnych okreslonych postaw, ktérg dana postac reprezentowata. Ich zycio-
rysy stuzyty jednoczesnie ukazaniu epoki, w jakiej tworzyli, warunkéw, w jakich
prowadzili swojg dziatalno$¢ artystyczna:

[MSO04]: Stynni malarze i ich dzieta

W trakcie zaje¢ dzieci spotykajg sie z tworczo$cig najbardziej znanych
polskich artystow: Jana Matejki, Stanistawa Wyspiariskiego czy Jacka Mal-

czewskiego. [...]

[MSO05]: Wyspianiskiijego epoka. Jak wygladato Zycie kulturalne w Krakowie
na poczatku XX wieku, co ma wspélnego obraz Wtodzimierza Tetmajera
z dramatem Wesele i na czym polegal fenomen Wyspiariskiego? — o tym

wszystkim na nowej lekcji dla mtodziezy.
[MSO09]: Jerzy Duda-Gracz. Znany/nieznany

Ilustrowany kilkudziesiecioma slajdami wyktad na temat zycia i tw6rczosci
stynnego artysty, wedtug badari OBOP najpopularniejszego po I wojnie Swia-
towej malarza w Polsce. Mimo popularnosci jego tworczo$¢ weiaz pozostaje
nieznana, zagtuszana stereotypami. Zapraszam zatem do odkrywania nie-
znanego Dudy-Gracza, w ogromnym skrécie prezentujac rozwoj jego twor-
czo$ci: od najwczesniejszych, licealnych rysunkow; przez petne sarkazmu
prace, ktore przyniosty mu popularno$¢ a obrazujace polskie charakterki;
jego ucieczke w piekny i intymny $wiat pejzazu; jego wnikliwe portrety
iautoportrety, jego dtuga droge do monumentalnej ,,Golgoty Jasnogorskie;j”;

a takze, najbardziej zaskakujacy, cykl poswiecony tworczosci Chopina.
[MSO01]: Fatat znany i nieznany — wielki cztowiek i patriota.

Przyblizenie uczestnikom innego niz tylko artysta malarz wizerunku Julia-
na Fatata. Zwigkszenie ich wiedzy na temat pozaartystycznej dziatalnosci

Falata, zwtaszcza dziatalnosci niepodlegtosciowe;j.
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Niektore zajecia historyczne zostaty wkomponowane w atmosfere przygody,
dzieki czemu mtodziez mogta wcieli¢ sie w dang postac lub osoby jej wspotczesne.
Poprzez przyjmowanie tych rdl, funkcji dzieci i mtodziez mogli poprzez bezposred-
nie doswiadczenie poznac zycie codzienne w poprzednich epokach. W tym przypad-
ku zajecia dotyczace biografii wykraczaty juz poza sfere odbioru przekazywanych
informacji, ale dostarczaty materiatu, narzedzi do uczenia sie poprzez doswiadcze-
nie, czyli tak zwanego learning by doing. Przy czym umiejetnosci te odnosity sie
zazwyczaj do prostych czynnosci zwigzanych z zyciem codziennym w przesztosci:

[MMO1]: Jam jest Rycerz Jaksa! (grupa przedszkolna i wczesnoszkolna)

Lekcja muzealna, na ktdrej dzieci poznajg historie miechowskiego rycerza
Jaksy oraz jak wygladato zycie w $redniowiecznym zamku. Zajecia koricza
sie warsztatem, w trakcie ktorego dzieci wykonuja nakrycie gtowy damy

dworu i tarcze rycerza.

[MMO7]: 2. Jak Zyto sie dawniej w Wierzchostawicach — Przygotowana dla
mtodziezy forma aktywnego spedzenia wolnego czasu. Zajecia odbywac
sie bedg w Wierzchostawicach w Zagrodzie-Muzeum Wincentego Witosa,
trzykrotnego premiera Polski, przywddcy chtopskiego. Mtodziez najpierw
zapozna sie osoba W. Witosa i zwiedzi jego gospodarstwo. Nastepnie wezmie
udziat w pokazie dawnych technik rzemiosta wiejskiego, zajecia prowadzi¢
beda pracownicy Muzeum. W pokazie wykorzystane zostang m. in. takie
narzedzia pracy jak.: Zarna (mielenie w zarnach), brus (ostrzenie siekier
inozy). W trakcie zaje¢ mtodziez zaznajomi si¢ z przedmiotami codziennego

uzytku ktore stuzyty kiedy$ mieszkarnicom wsi.

[MMO7]: 1. W go$cinie u premiera —podczas spotkania w Wierzchostawicach
dzieci dowiaduja sie o podstawowych funkcjach muzeéw. Co to jest muzeumn,
do czego muzea s3 potrzebne, co gromadzi si¢ w muzeach. Dowiedza si¢
réwniez o wyjatkowosci muzeum Wincentego Witosa i jego historii. Beda
mogli poznad, kim byt Wincenty Witos. Dzieki zdjeciom i portretom utrwalg
Jego wyglad i charakterystyczny strdj. Podczas zwiedzania stodoty zapoznaja

sie z dawnymi maszynami rolniczymi i ich funkcjg. Secesyjne wyposazenie
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XX wiecznej kuchni zaprowadzi dzieci w $wiat kulinariow, w ktérym proste

naczynia kuchenne odgrywaty istotna role.

Biografie dotyczyly rowniez bohater6w przedstawianych jako grupa. W ten
sposOb prezentowano wzorcowe postawy moralne, jakie zajmowano w trudnych
sytuacjach konfliktu:

[MM12]: , Polscy Bohaterowie” — warsztaty opracowane w oparciu o materiaty

z wystawy poswieconej Sprawiedliwym Wsréd Narodéw Swiata.
[MM21]: Kto zostaje bohaterem?

Celem zaje¢ jest zastanowienie sie nad moralnymi postawami ludzi podczas
II wojny §wiatowej. Uczestnicy poznajg Oskara Schindlera i starajg si¢ 0sa-
dzié, czy mimo swojej przesztosci zastuguje on na miano Sprawiedliwego
Wéréd Narodéw Swiata. Zajecia realizowane metodg debaty oksfordzkiej

wzbogaconej o elementy nawigzujace do procesu sadowego.
[MSO01]: Obroricy polskosci i zotierze wykleci na Podbeskidziu.

Przyblizenie uczestnikom postaci patriotdw mieszkajacych niegdy$ w re-
gionie bielskim. Zwigkszenie ich wiedzy na temat przedstawicieli lokalnej

spotecznosci, bioracych udziat w walkach niepodlegto$ciowych.

Muzea oferowaty réwniez zajecia, w ktérych podejmowano biografie zwy-
ktych osob, ktore zostaty postawione w trudnych sytuacjach spoteczno-politycznych.
W ten sposob uczniowie, poprzez emocjonalne zaangazowanie, mieli mozliwos¢
zapoznania si¢ z waznymi wydarzeniami historycznymi nie z perspektywy pod-
recznikéw, ale oséb (w tym réwiesnikéw), ktore doswiadczyty na przyktad zycia
w czasie wojny. Zajecia te ukazywaty zbrodniczy charakter i totalitarne metody
dziatania panstwa nazistowskiego wobec jednostki:

[MM21]: 3. Sladami nastolatki. Krakowskie getto we wspomnieniach Haliny
Nelken
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Halina Nelken w momencie utworzenia przez okupanta krakowskiego
getta miata 17 lat. W swym pamietniku dzienl po dniu opisata historie tego
miejsca oraz swoje uczucia i przezycia z tamtego czasu. Idac $ladami Haliny,
uczestnicy spaceru mijajg domy, w ktoérych mieszkata, i inne wazne miejsca

zwiazane z opisywanymi przez nig wydarzeniami.
[MM21]: 4. Getto oczami dziecka. Stella Miiller-Madej

Stella Miiller-Madej opowiada o dramacie dziecinistwa w getcie. W jej rela-
cjach gry i zabawy dziecka u podnoéza krakowskich Krzemionek przeplataja
sie z grozg i terrorem. Na podstawie tych wspomnieri uczestnicy spaceru
odwiedzajg miejsca zwigzane zjej zyciem, poznajg dramat Zydéw widziany

oczami czternastolatki.

[MM21]: 3. Sylwetki mieszkaricow Krakowa wigzionych i przestuchiwanych

przez gestapo przy ulicy Pomorskiej

Uczniowie poznaja tajniki systemu niemieckiego terroru wobec Polakow
na przyktadzie aresztowanych przez gestapo krakowian, ktérych potaczyt
pobyt w celach przy ul. Pomorskiej. Przez areszt przeszto kilka tysigcy osob
z najrézniejszych srodowisk. Najczesciej byty to osoby zwiazane z dziatal-
noscig konspiracyjna. (...) Druga cze$¢ lekcji odbywa sie w sali wyktadowej,
gdzie prezentowane sg historie kilku oséb zatrzymanych i torturowanych
na Pomorskiej. Ilustracjg prezentacji sg fotografie, ktére pokazuja codzienne

zycie ofiar z okresu przed ich aresztowaniem.

Kultura materialno-uzytkowa

W trakcie zajec¢ z zakresu kultury materialno-uzytkowej przekazywana byta
wiedza na temat produktow ludzkiej pracy, w tym przedmiotow codziennego
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uzytku, sztuki, zwigzanych z lokalnym badz regionalnym kontekstem kulturowym.
Najczesciej poruszanym tematem byta architektura. W czasie zaje¢ uczniowie mieli
mozliwo$¢ pozyskania og6lnych informacji dotyczacych styléw w architekturze,
czy tez nauczy¢ sie podstawowych pojec z tego zakresu sztuki:

[MMO7]: Historia sztuki dla kazdego — zajecia po$wiecone poszczegblnym
stylom w sztuce europejskiej i polskiej prowadzone w oparciu o pokazy
multimedialne. Poszczego6lne zajecia prezentuja na wybranych przyktadach
najwybitniejsze osiagniecia w architekturze, malarstwie i rzezbie poczawszy
od sztuki wczesnochrzes$cijaniskiej i bizantyjskiej do sztuki XX wieku (tematy

do wyboru np. Barok w sztuce europejskiej, Polskie malarstwo historyczne).

W trakcie zajec lokalne zabytki stuzyty jako modelowe przedstawienie zja-
wisk zachodzacych w architekturze w perspektywie historycznej. Celem zajec¢ byto
zatem rOwniez zapoznawanie uczniow z lokalnym lub regionalnym dziedzictwem
kulturowym i jego rozwojem w perspektywie historycznej. Niektore z zaje¢ miaty
forme spaceru edukacyjnego:

[MSO09]: Zesp6t drewnianego kosciota jest najstarszym obiektem architek-
tonicznym w (miescie — przyp. AP). Jego poczatki datujemy na XVI wiek ale
geneza by¢ moze siega nawet $redniowiecza. W oparciu o zabytek uczestnicy
poznaja podstawy budownictwa drewnianego, typy konstrukcji, metody ob-
rébki a ponadto dowiaduja sie o funkcjach i rodzajach kosciotéw i symbolice

sakralnej okresu nowozytnosci.
[MMO03]: Niezbednik mtodego muzealnika

Podczas tej lekcji gimnazjali$ci majg mozliwo$¢ poznania réznych stylow
w architekturze i podstawowe pojecia z nig zwiazane. Poszczeg6lne epoki
w dziejach sztuki i architektury zostang przedstawione na przyktadzie
zabytkow (miasta — przyp. AP) i okolic (...). Lekcja muzealna, odbywajaca
sie XVIII-wiecznej klasycystycznej kamienicy, w ktdrej miedci si¢ Muzeum
Miejskie, oparta jest o bogaty zbi6r eksponatéw oraz prezentacje obrazujaca

najwazniejsze zabytki wadowickiej architektury.
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[MM36]: Maty Stownik Architektury. Po co zbudowano Zamek Krolewski
w nieprzebytej Puszczy? Spacerujac po zamku zaznajamiamy si¢ nie tylko
z jego historig, ale takze — patrzac na konkretne detale architektoniczne —

z podstawowymi terminami z zakresu gotyku i renesansu.

[MSO09]: Przykoscielne lapidarium pozwala na szerszy kontekst oraz wpro-

wadzenie watkéw lokalnych i regionalnych.

[MS11]: Od wsi do uzdrowiska — Dziedzictwo architektoniczne Wisty (...).
Lekcja jest rodzajem spaceru po wszystkich dolinach (miasta — przyp. AP),
w ktérych mozna znalez¢ ciekawg architekture. Uczestnicy prezentacji ogla-
daja i poréwnuja zdjecia willi i doméw wezasowych o roznej architekturze,
zwlaszcza w stylu witkiewiczowskim i modernistycznym, a nastepnie bardzo

tatwo wskazuja odmienne elementy wspomnianej architektury.

[MSO01]: Chcesz odby¢ wyprawe w fascynujacy $wiat pogranicza kultur
i idei? Odkry¢ (miasto — przyp. AP) zupetnie Ci nieznane? Pozna¢ miejsca
i ich znaczenia, ktérych nawet nie podejrzewates? Wystarczy umowic sie

z nami na spacer...

Cze$¢ zajeé z architektury przybieraty forme warsztatow, w trakcie ktorych
mtodziez uczyta sie projektowania architektonicznego. Dzigki temu, ze zajgcia mia-
ty wymiar praktyczny, uczestnicy rozwijali réwniez swoje umiejetnosci zwigzane

z wyobraZnig przestrzenna:
[MMO1]: Maty architekt (grupa przedszkolna i wczesnoszkolna)
Na przyktadzie Bazyliki Grobu Bozego dzieci dowiaduja sie, jakie sg rodzaje
architektury, odkrywaja $lady czasu od $redniowiecza po wspdtczesnosc.
Warsztat pozwala na zamienienie wiedzy praktycznej w teoretyczng — pro-

jektowany jest dom z ogrodem.

Obok architektury, czesto oferowano zajecia, ktérych tematem wiodacym
byt ,str6j”. (44%, wykres 5). Ubior wystepowat w kilku aspektach — najczesciej
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w kontekscie lokalnej badZ regionalnej kultury. Uczestnicy mieli mozliwo$¢ pozna-
nia strojow, jakie noszono w przesztosci na danym terenie, jak rOwniez Sposobow

ich uzytkowania. Ubiér stanowit takze przedmiot zaje¢ dotyczacych lokalnej badz

regionalnej obrzedowo$ci zwigzanej z cyklem zycia cztowieka:

WYKRES 5. Tematy zaje¢ podejmowane w ramach kategorii kultura materialno-uzytkowa (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne

film [
zabawki I
monety I
tkaniny (IR
rzemiosto |
prasa [
radio |
pismo, kaligrafia N
witraze N
stroj I
ceramika NN
uzbrojenie I
rzezba I
mumifikacja [l
sztuka (ogélnie) (N
muzyka
teatr |
bizuteria [N
wyposazenie domowe (w tym dekoracje) (I
trudno powiedzie¢ |
haft Il
heraldyka [
godto [l
ksigzka
flaga [l
inne NN
zabawy (I
zycie codzienne (ogdinie) I
higiena [l
kuchnia, positki [N
edukacja [N

0% 10% 20% 30% 40% 50%

[MSO03]: Do Slubu w czarnej jakli

Lekcja na temat pszczynskiego stroju ludowego, ilustrowana prezentacja

jego poszczeg6lnych elementow.

[MM34]: Gtéwnym tematem lekcji jest przedstawienie i omowienie laskiego

stroju regionalnego mieszkaricow gminy (...) i okolic. Odpowiadamy na py-
tania: jak dawniej sie ubierano, co to jest str6j regionalny? Ile kosztowat, jak

go przechowywano i jak dbano o jego czysto$§¢? Jak wygladat modny stro;?
[..]
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Zajecia nawiazujace do stroju wychodzity réwniez poza kontekst lokalny,
koncentrujac sie na jego szerszym znaczeniu — gtdwnie w odniesieniu do trendéw
panujacych na przestrzeni wiekéw w odniesieniu do przeksztatceri w sferze tozsa-
mosciowej. Zajecia te czesto przybieraty forme zabawy, gdzie uczestnicy mieli na
przyktad mozliwos¢ przymierzenia danych strojow lub tez ich replik:

[MSO05]: Szafa prababci czyli antropologia stroju

Ubrania towarzysza nam codziennie, zar6wno w czasie cigzkiej pracy, jak
i relaksu, w dzieri roboczy i od $wigta. Jakie inne informacje niosa w sobie
nasze ubrania? Kim jestem, skad pochodze? Okryjemy to w czasie zaje¢. Zaj-
rzymy réwniez do starej szafy i ocenimy, czym jest moda i jak bardzo wpty-
wa na cztowieka. Zachecamy do zabrania aparatéw fotograficznych lub tele-

fonow.
[MSO05]: Prababcia modna

Co chcialyby mie¢ w szafie 200 lat temu wszystkie prawdziwe modnisie
na Gornym Sla}sku? Uczestnicy zajec¢ nie tylko dowiedzg si¢ wszystkiego
o stroju ludowym, poznajg zwyczaje z nim zwigzane, ale rowniez beda mieli

okazje je przymierzy¢.

[MM12]: Jak zmieniata si¢ moda na przestrzeni wiekéw, jaka noszono bie-
lizne, jakich uzywano tkanin, jakie stosowano triki, aby uzyska¢ sylwetke
zgodna z kanonami pigkna danej epoki?

[MM22]: Kultura okresu miedzywojennego

Jaki wptyw miata moda w walce sufrazystek o prawa kobiet?

[MS09]: Bogato ilustrowany wyktad wykazujacy, jak bardzo moda odzwier-
ciedla swoj czas, jak gteboko powigzana jest z rozwojem $wiadomosci spo-
tecznej (a zwlaszcza emancypacji kobiet), literatura i sztukami plastycznymi

czy kinematografia.
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Zajecia ukazywaty takze sylwetki znanych projektantéw mody, a takze wpty-
wu, jaki wywarli na zycie ludzi. W tym ujeciu ubidr zostat powigzany z tematem
kanondéw piekna w danej epoce:

[MS09]: Wyktad, prezentujac sylwetki wybitnych projektantéw mody — Paula
Poireta, Coco Chanel, Sonii Delaunay, Elsy Schiaparelli czy kréla fryzjerow
i fryzjera kr6l6w Antoniego Cierplikowskiego — przedstawia tez, jak blisko
zwigzani byli oni ze $wiatem elit kulturalnych swoich czaséw i jak wzajem
na siebie wptywali. Zasobne zbiory fotograficzne (muzeum — przyp. AP)
umozliwiaja réwniez pokazanie, jak ich idee byly przejmowane przez zwy-
ktych ludzi. Co si¢ podobato i jak wygladaty nie tylko piekne modelki czy
aktorki w idealnie uszytych sukniach na pokazach i sesjach fotograficznych,

ale i Gwczesne kobiety w pracy, w domu, na ulicach i na balach.

Niektore zajecia dotyczace ubioru miaty charakter okazjonalny — byty or-
ganizowane przyktadowo w pierwszych miesigcach roku kalendarzowego w trak-
cie karnawatu. W czasie zaje¢ uczniowie mogli poznaé¢ zwyczaje, w tym przede
wszystkim te zwigzane ze ubiorem i jego elementami w przesztosci:

[MM21]: 1. W rytmie walca, czyli co si¢ dziato w karnawale

W trakcie warsztatéw uczestnicy dowiedza sie m.in.: jak przygotowac¢ sie

do balu i co na siebie wtozy¢?; po co pannie karnet balowy i co to wtasci-

wie jest?; jak rozmawiac za pomocg wachlarza?; dlaczego w domach dzieci
»obieraja drzewka”?. Uczestnicy warsztatow beda réwniez mieli okazje stwo-

rzy¢ wtasne karnawatowe maski i kotyliony oraz zaprojektowa¢ wachlarz.

Oproécz architektury i stroju, muzea relatywnie czesto proponowaty lek-
cje z zakresu malarstwa (42%), wykres 5). Oferty te miaty charakter zréznicowany.
Uczestnikom proponowano zajecia dotyczace wielu aspektow malarstwa w ujeciu
przekrojowym (od pradziejow po czasy wspoétczesne), roznorodnych technik ma-
larstwa. Zajecia z malarstwa czesto taczyly nauczanie polegajace na jednokierun-
kowym przekazywaniu wiedzy z czescig warsztatowa, w takcie ktérej uczestnicy
mieli mozliwo$¢ wykorzysta¢ pozyskang wiedze w ramach samodzielnej pracy:
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[MM14]: Zajecia po$wiecone sa prehistorycznej sztuce jaskiniowej. Na wy-
stawie ,,Pradzieje i wczesne $redniowiecze Matopolski” uczestnicy zobaczg
kopie rysunku naskalnego przedstawiajacego mamuta oraz modele zwierzat
ze starszej epoki kamienia. W cze$ci warsztatowej uczestnicy, nasladujac
dawnych artystéw, stworza witasny rysunek naskalny przy uzyciu natural-

nych barwnikow.

Jednym z powtarzajgcych sie tematéw zaje¢ zwigzanych z kulturg mate-
rialno-uzytkowa byty zabawki i gry —najczesciej te zapomniane. Zajecia miaty na
celu przyblizenie kulture zabawy w przesztosci. Podobnie jak w przypadku wyzej
przedstawionych tematdéw, te zajecia réwniez taczyty cze$¢ podawczy z warszta-
towg, w trakcie ktdrej uczniowie mieli przyktadowo za zadanie wtasnoreczne wy-
konanie zabawek uzywanych w przesztosci:

[MS03]: Kiedy mama byta mata...

Zajecia przybliza uczestnikom $wiat dziecistwa ich rodzicoéw, czy nawet
dziadkoéw. Dzieci zapoznajg sie z dawnymi zabawkami, grami i zabawami,
anawet beda miaty okazje sprébowac swoich sit w niektérych z nich! Prze-
konaja sie takze, jak ogladato sie bajki, kiedy w telewizji nie bylo jeszcze

kanatow dla dzieci...
[MMO1]: Etno zabawy (grupa przedszkolna i wczesnoszkolna)

Lekcja muzealna rozwijajaca zagadnienia etnograficzne. Dzieci zapoznaja
sie z dawnymi zabawami i tradycjami, stuchajg pie$ni ludowych. Gtéwny

trzon lekcji to tworzenie dekoracji i zabawek ludowych.

[MMO3]. [...] Warsztaty te maja przyblizy¢ uczestnikom najbardziej znane gry
izabawy okresu miedzywojennego. Po kr6tkim oprowadzaniu po wystawie
i nakresleniu zasad najpopularniejszych miedzywojennych gier, nastepuje
cze$¢ praktyczna, w ktorej uczestnicy wykonaja m.in. wtasny woreczek do

,20$ki” czy boisko do cymbergaja.
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[MM34]: Zabawki naszych dziadkéw. W dawnych czasach dzieci nie miaty
tylu kolorowych zabawek, co teraz. Mimo to umilaty sobie czas r6znymi
zabawami i zabawkami np. drewnianymi zwierzatkami, klockami, fujarkami,
szmacianymi lalkami i wieloma innymi. Podczas zaje¢ uczestnicy poznajg
wiele zabawek i zabaw naszych dziadkéw, oraz dowiaduja sie jak dawniej dzie-
cinstwo wygladato. Jakie byty zasady, nakazy, obowiazki, organizacja czasu,
pozyskiwanie i wykonywanie zabawek. Podczas zaje¢ prowadzimy tradycyjne

zabawy z udziatem dzieci. Dzieci moga wykonac tradycyjng, prosta zabawke.

W niniejszym raporcie do poszczegdlnych kategorii obiektéw stanowigcych
przedmiot zaje¢ z zakresu kultury materialno-uzytkowej uwzgledniono réwniez
dwie szersze kategorie: ,,zycie codzienne” oraz ,edukacja”. ,,Zycie codzienne”
obejmowato zatem niesprecyzowane jasno wytwory, lub tez sposoby, technologie
wytwarzania produktow. Kategoria te nawigzuje zatem do szerszych obszaréw
ludzkiego dziatania, jak na przyktad do pracy, lub tez codziennego funkcjonowa-
nia w prywatnej przestrzeni domowej. W ramach tych zaje¢ podejmowano czesto
kilka powiazanych ze soba tematéw nawiazujacych do rzeczywisto$ci spotecznej
W ujeciu historycznym, w tym czesto w perspektywie pordwnawczej. Ten ostatni
z wymienionych aspektéw miat na celu u§wiadomienie uczestnikom zajec¢ zakres
zmian cywilizacyjnych oraz kulturowych, zwigzanych na przyktad z obrzedowoscia,
jakie dokonaty sie w ostatnich wiekach.

[MM34]: Podréz w przesztosé, podczas ktorej uczestnicy zaje¢ beda mogli
poznac zycie codzienne mieszkanicow okolic (miasta —przyp. AP). Przedsta-
wiamy zmiany, ktére zaszty w standardzie zyciowym. Omawiamy przedmioty
codziennego uzytku, obowiazki zwigzane z pozyskiwaniem Zywno$ci oraz

uzaleznienie zycia od por roku.

[MM34]: Dawniej gospodarz musiat zy¢ zgodnie z natura, starac si¢ ja zro-
zumie¢ oraz probowac jg sobie podporzgdkowac. Wiele prac oraz tradycji
jest przypisanych do konkretnego swieta koscielnego. Lekcja ma na celu
objasnienie tego codziennego zycia i odpowiedZ na pytania: co to sg obrzedy
izwyczaje, czy w obrzedach stosowano zabiegi magiczne? Jak obchodzono

poszczegdlne Swieta? Czy nadal $wietujemy tak jak nasi dziadkowie?
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[MS12]: Jak wygladato Zycie Sredniowiecznych mieszkarficow (miasta — przyp.
AP)na co dzierii od $wieta? Jakie nosili stroje, jak urzadzali domy, jakie upra-

wiali zawody?

[MSO05]: Jak wygladatoby nasze zycie, gdyby$my urodzili si¢ na Gérnym
Slasku sto albo dwiescie lat temu? Jak by nas wychowywano, czy i kiedy
poszliby$my do pracy, jaki bytby nasz wspotmatzonek, ile mieliby$my dzieci
oraz czym zajmowaliby$my si¢ na staro$¢? W czasie zaje¢ poznamy zwycza-
je rodzinne i spoteczne, ktdre tworzyto styl zycia naszych prapradziadkéw

i porobwnamy je z czasami obecnymi.

~Edukacja” z kolei zawiera w sobie ogét informacji dotyczacych narzedzi,
jakie byly wykorzystywane w procesie uczenia w szkotach w minionych epokach.
W tym przypadku réwniez wykorzystywano metody poréwnawcze. Zachecano
uczestnikéw, by wchodzili w role swoich réwiesnikéw zyjacych w poprzednich
wiekach wramach kontekstu ,szkoty”. W trakcie zaje¢ uczniowie mieli zatem moz-
liwo$¢ poznania przedmiotéw zwigzanych ze szkotg w przesztosci, takich jak na
przyktad mundurek, fartuszek, liczydto, a takze podjgé probe pisania za pomocg

pidra i katamarza.
[MMO3]: Wspomnienia niebieskiego mundurka (szkota podstawowa)

Te najpopularniejsze w ofercie muzealnej warsztaty wprowadzaja w klimat
przedwojennej szkoty. Ich uczestnicy moga zapoznac¢ si¢ z déwczesnym
programem nauczania i z przedwojennymi metodami wychowawczymi.
Podczas zaje¢ mozna obejrzec przedwojenne podreczniki, sprawdzic¢ swoje
umiejetnosci w sztuce kaligrafii, wykona¢ proste zabawki a przede wszystkim

ubrac sie w tytutowe, szkolne ,niebieskie mundurki”.

[MSO03]: Szkoty naszych dziadkow i pradziadkow

Podczas zaje¢ uczniowie dowiedzg sie miedzy innymi, jak wygladata nauka
przed stu laty, na czym uczono si¢ dawniej pisa¢, co to jest liczydto, katamarz,

obsadka, jak wygladaty fartuszki i tarcze szkolne, co to jest kronika szkolna.
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[MS11]: [...] Podczas lekeji muzealnej dzieci, mtodziez zapoznajg si¢ w jaki
sposob kiedys uczyli sie ich réwiesnicy. Pisza gesim piérem oraz na tabliczce,
uczg sie liczy¢ na liczydle i $piewa. Zapoznajg si¢ z zeszytami szkolnymi
swoich réwiesnikow sprzed 100 lat oraz tekstami zadan szkolnych i obo-
wigzkami ucznia. Na zakoriczenie kazde dziecko dostaje zadanie w postaci
krzyzoéwki do rozwigzania z wiadomos$ciami zdobytymi podczas zwiedzania

[...] muzeum.
[MS12]: Lekcje, ktdrych juz nie ma... rzecz o dawnym nauczania

Zajecia przeznaczone dla starszych uczniéw szkoty podstawowej i uczniow
gimnazjum. Ich uczestnicy dowiedza si¢, czym wspotczesna szkota rozni si¢
od tej z dawnych czasow i beda mieli mozliwo$¢ wziac udziat w lekeji takiej,

jak te przed wiekami.

Kultura symboliczna

W ramach zajec z zakresu kultury symbolicznej najwiecej miejsca poswiecono
obrzedom i zwyczajom, zwtaszcza tym zwigzanym z $wietami, uroczystos-
ciami religijnymi — z Wielkanoca i Bozym Narodzeniem:

[MSO03]: Prezenty przynosi Dzieciatko

Lekcja prezentujgca tradycje $wigt Bozego Narodzenia na historycznej ziemi

pszczynskie;j.

[MS09]: ,Przybiezeli do Betlejem pasterze...” — koledowanie przy choince
(przedszkole) Spotkanie organizowane w okresie Bozego Narodzenia, pod-

czas ktorego dzieci koleduja przy tradycyjnej choince i $laskiej ,Betlejce”

oraz zapoznaja sie ze zwyczajami zwigzanymi ze Swietami.
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[MMO7]: 2. Cuda wigilijne —lekcje zwiazane z obrzedowoscia bozonarodze-
niowa — od Adwentu do M.B. Gromnicznej. Odwotujac sie do prezentowa-
nych eksponatéw omawiane s3 zajecia domowe w adwencie i przystraja-
nie izby na $wieta tradycyjnymi formami. Prezentowane sa takze zwyczaje
i wierzenia zwigzane z wigilia, wystréj wnetrza w tym dniu i zestaw trady-
cyjnych potraw. W tre$¢ zaje¢ wchodzg informacje o obchodach koledni-

czych i szopkach.

[MMO7]: 3. Co robit wéz na dachu w Wielkanoc — zajecia dotyczace termi-
nu, symboliki $wigt oraz ich podstawowych atrybutéw. Obejmuje przebieg
Wielkiego Tygodnia z obrzedowoscia: poczawszy od Niedzieli Palmowej
(omawiane typy, wykonanie i przeznaczenie palm), poprzez zwyczaje Wiel-
koczwartkowe (,judasz”), Wielkopiatkowe (,wieszanie zuru”, straze), Wiel-
kosobotnie (§wigcenie wody, ognia i pozywienia) i zwyczaje Lanego Ponie-
dziatku (,$migus” i, despetnicy”). Szczegblng uwage poswieca sie sktadowi

koszyczka ,$wieconki” i sposobom zdobienia pisanek.

W trakcie zaje¢ poruszano rowniez tematy dotyczace lokalnych lub regional-
nych zwyczajéw wykraczajacych poza obrzedowo$¢ religijna, a ktére jednoczesnie
wpisywaly si¢ w schemat zabawy:

[MSO05]: Taniec z niedZzwiedziem, czyli karnawat po Slgsku.

Chyba kazdy styszat o karnawale w Rio, ale nie wszystkim znana jest tradycja
karnawatu na Gorny Slqsku. Uczestnicy dowiedza si¢ czym byly Wyszkubki,
taniec ,na owies”, korowody zapustne, babski comber i przede wszystkim

taniec z niedZzwiedziem. Przygotuja tez wiasne maski karnawatowe.
[MS05]: Marzanna i inne zwyczaje wiosenne na Gérnym Slasku

Kiedy zima jest dtuga i mroZzna wszyscy zaczynamy w koricu teskni¢ za
wiosng. Czy mozna jg jako$ zaprosi¢? Na pewno najpierw trzeba wykonac
Marzanne, Zeby przegonic zime! Uczestnicy zaje¢ zrobig wspélnie klasowa

Marzanne i dowiedza sie, jakie byty inne zwyczaje wiosenne na Gorny Slgsku.
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[MMO7]: Andrzejki — zwyczaje i wrozby — po przekazaniu informacji do-
tyczacych $w. Andrzeja i $w. Katarzyny (ich wizerunkow, historii zycia
i oredownictwu) nastepuje omoéwienie i pokaz wrézb andrzejkowych (przy
aktywnym uczestnictwie grupy). Uwzglednione sa nastepujace wrdzby: lo-
sowanie karteczek z imionami, przestawianie butow do progu, losowanie
przedmiotéw z okreslong symbolika, wrézba z tupinami orzecha, lanie

wosku na wode i inne.

W czasie zaje¢ podejmowano réwniez temat zwyczajow, ktore wigzaty sie
z zawodowa sferg zycia umieszczong w wymiarze lokalnych uwarunkowan:

[MS15]: Gornik na co dzieri i od $wieta. Dzieci dowiedzg sie jak powstat wegiel
i w jaki spos6b byt niegdy$ wydobywany oraz jaka role odegrat w historii
naszego miasta. Poznajg zwyczaje i obrzedy jakie towarzysza gérnikom

podczas ich $wiat. [...]

Ze sfera zwyczajow zostaty powiazane zajecia dotyczace demonologii,
w czasie ktorych uczestnicy mieli mozliwo$¢ poznania lokalnych wierzen oraz ich
genezy:

[MSO05]: Wampiry, zmory i upiory czyli co straszyto naszych przodkéw?

Lekcja udowadnia nam, Ze nauka o regionie nie musi by¢ nudna. W czasie
zaje¢ porozmawiamy o tym, jak wygladato dawniej zycie na Gérnym Slasku
oraz jakie byty zwyczaje codzienne i §wigteczne, a pretekstem do rozmowy
beda dawne wierzenia w rdznego rodzaju stwory, potwory i demony. Czym
byta Potudnica, Fajerman lub Mamuna i co mowity o $wiecie? Zapraszamy

wszystkich ciekawskich i odwaznych.

[MSO05]: Co sie chowa za szafg?

Opowiesci o $lgskich potworkach dla odwaznych. Czy wiecie kto to jest
Bebok? Gdzie mozna spotkac Bzionka? Albo co robity tajemnicze Kolanka?

Wszystkie odwazne dzieci dowiedza si¢ jakie (nie)straszne stworzenia miesz-
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katy dawniej w szaflach kuchennych albo za szafg i poszukaja ich obecnosci

na wystawie etnograficznej.
[MS12]: Dawne wierzenia ludowe — demony

...czyli czym straszono kiedys dzieci. Co to byty upiory i strzygonie? Czym
charakteryzowaty sie topielce? Gdzie mozna byto spotkac¢ potudnice albo
ubozeta? Czy zmory i nocnice miaty skrzydta? Uczestnicy tej wyjatkowej
lekcji muzealnej mogli zapoznac sie z niektérymi zagadnieniami z zakresu
demonologii ludowej, dowiedzie¢ si¢ jak wygladaty dawne wierzenia oraz

poznac ich pochodzenie.[...]

Zajecia poruszaty réwniez obrzedowo$¢ zwiazana z cyklem Zycia cztowieka,
w tym ze $miercig, a takze wyobrazeniami, jakie wokot niej tworzono:

[MMO7]: Czas odejscia — zaduszki, Smier¢ w kulturze — zajecia przyblizaja
obrzedowo$¢ zwigzana ze $miercig — dawniej, na przetomie XIX i XX wieku
i obecnie. Zawieraja si¢ w tej tematyce zwyczaje i praktyki dotyczace $wigt

zaduszkowych i pogrzebow, a takze wierzenia, piesni i demonologia.

[MS11]: Wesele Gérali Slaskich — uczestnicy maja mozliwo$¢ poznaé ob-
rzed weselny w tradycyjnej kulturze Gérali Slgskich, bedacy cze$cig obrze-
dowosci rodzinnej. Poznaja pie$ni oraz oracje weselne. Egzemplifikacja cze-
Sci obrzedu bedzie pokaz i nauka czepienia, jako jednego z wazniejszych

elementoéw wesela.

Zajecia dotyczace kultury symbolicznej w ramach lokalnego kontekstu
obejmowaty takze wiadomosci dotyczace mniejszosci etnicznych, narodowych
zamieszkujacych na przyktad dane miasteczko i miasto. Uczestnicy zapoznawali
sie z geneza obecnosci danej grupy etnicznej, charakterystycznymi dla niej zwy-
czajami, czy tez obrzedami. W niekt6rych ofertach podkreslono, ze zajecia miaty
stuzy¢ wzmacnianiu postaw tolerancji, czy tez szacunku dla innych kultur. To po-
dejscie stanowi odzwierciedlenie pewnych ogdlnych zjawisk zachodzacych w edu-
kacji muzealnej, gdzie coraz wiecej uwagi poswieca sie réznym aspektom ,wielokul-
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turowosci”, co z kolei wiaze si¢ z globalnymi wyzwaniami wspotczesnosci. Uwaza
sie bowiem, ze edukacja muzealna powinna zosta¢ dostosowana do pogtebiajgcej
sie r6znorodnosci kulturowej. W ramach edukacji muzealnej wdrazane sg zatem
podejscia teoretyczne, jak rowniez dziatania praktyczne majace na celu angazo-
wanie uczestnikéw w wystawe, zwiekszanie ich poczucia estetyki przy jednoczes-
nym wzmacnianiu wrazliwosci kulturowej, tolerancji i eliminowanie uprzedzen,
atakze promowaniu takich warto$ci jak poszanowanie wszystkich ludzi, rownosci,
sprawiedliwos$ci, na ktérych ma bazowac dialog spoteczny oraz spoteczna inkluzja'.

W przypadku muzedw na terenie wojewddztwa $laskiego, czy tez matopol-
skiego trudno méwic o zaadaptowaniu podejscia wzgledem zjawiska wielokultu-
rowosci rozumianego jako wyzwanie wspotczesnosci. Zajecia te wiaza sie raczej
z probg upamietniania obecnosci danych grup na terenie miasta. Oferowane za-
jecia maja przede wszystkim na celu ukazanie pewnych zjawisk spotecznych wy-
stepujacych na danym terenie w przesztosci, w samych ofertach brakuje zas bez-
posredniego nawigzania do obecnych probleméw spotecznych, co nie oznacza, ze
by¢ moze nie s one de facto podejmowane:

[MMO7]: 7. Historia i kultura Romow — zajecia prowadzone na bazie statej
wystawy romskiej. W trakcie zaje¢ omawiana jest historia Roméw (ich po-
chodzenie z Indii, wielowiekowa wedréwka, przesladowania i martyrologia
tego narodu na przestrzeni wiekow), oraz kultura materialna ilustrowana
licznymi przyktadami jak: stroje, ozdoby, przedmioty uzytkowe, wyroby

rzemie$lnicze.

[MM34]: Wyktad obejmuje zarys historii Zydéw w Polsce, zydowskiej kultury
i religii. Przedstawiony jest status prawny polskich Zydéw od $redniowie-
cza do II wojny $wiatowej. Oméwione zostang okolicznosci osiedlenia sie
pierwszych Zydéw na terenie miasta [...]. Uczestnicy poznaja historie [...]

synagog, chederéw oraz mykwy. Wyktad porusza zagadnienia zwiazane

1 A Filippoupoliti, S. Sylaiou, Museum & Society special issue. Museum education today: creative sy-
nergies and pedagogic innovations in multicultural contexts (Editorial Note), ,,Museum & Society”,
March 2015. 13(2). s. 119.
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z zyciem codziennym i dziatalnoscig gospodarcza [...] Zydéw. Wspomniane

sa tez losy [...] Zydow w czasie okupacji niemieckiej.

[MM36]: Struktura, istnienie oraz wptyw wspdlnoty na miasteczko galicyjskie.
Przyblizymy zwyczaje i tradycje kultury zydowskiej; pozwolimy dostrzec

wyjatkowo$¢ grupy, z ktdrg wspdtistniejemy od wiekow.

Rzadziej zwracano uwage bezposrednio na wspotczesny aspekt wspotwy-
stepowania kultur:

[MS18]: [...] Zajecia majg zaréwno charakter poznawczy jak i wychowawczy.
Oprécz wiedzy historycznej uczen rozumie i szanuje prawo innych os6b do

odmiennych obyczajow i przekonan religijnych.|...]

Oferta zaje¢ w niektdrych przypadkach byta modyfikowana i dostosowywana
do waznych wydarzen zwigzanych jednoczesnie z obecnoscig danej mniejszosci
na terytorium miasta. Na obszarach, gdzie historycznie dochodzito do kontaktow
z protestancka ludnoscig niemiecka, w 2017 roku przygotowano zajecia majace na

celu upamietnienie pieésetnej rocznicy reformacji:
[MSO01]: Pod znakiem r6zy nad Biata

Mija 500 lat od stynnego wystapienia Marcina Lutra. Muzeum (...) przygoto-
wato szczegdlny program edukacyjny towarzyszacy wystawie o tym samym
tytule. Podczas zajeé, na przyktadzie wybranych muzealiéw, przyblizymy
historie reformacji — wielkiego ruchu odnowy religijnej, ktéry miat réwniez
swoj istotny oddZzwigk w Bielsku, Biatej i okolicznych wsiach. W drugiej
czesci zaje¢ dzieci na szkle namalujg Réze Lutra przypominajaca technike

witrazu.

[MS18]: [...] Lekcja nawiazuje do przypadajacej w 2017 roku 500 rocznicy
Reformacji. Jej celem jest wyjasnienie genezy i skutkow roztamu w kosciele
zachodnim oraz wskazaniem roli i dorobku spotecznosci ewangelickiej na

terenie [...]. Lekcja prowadzona w formie prezentacji multimedialnej wzbo-

96



MGR ANETA PAZIK UCZENIE KOMPETENCY)NE..

gaconej o rozszerzony komentarz osoby prowadzacej oraz dialog z odbior-

cami.

Oferta dotyczaca innych kultur w rozumieniu symbolicznym nie wigzata
sie wytacznie z lokalnym czy tez regionalnym kontekstem, ale byta réwniez do-
stosowana do szerszych wymogow programoéw edukacji szkolnej, na przyktad lek-
cji historii. Stad tez, muzea w swoich ofertach edukacyjnych uwzgledniaty kultury
starozytne (na przyktad wierzenia i obyczaje starozytnych Grekéw, Rzymian, Su-
merdw, Fenicjan). Najczesciej siegano do kultury starozytnego Egiptu:

[MM14]: Na zajeciach uczestnicy poznajg kulture i historie starozytnego
Egiptu. Na wystawie ,Bogowie starozytnego Egiptu” ogladaja eksponaty

zwiazane z wierzeniami i zwyczajami oraz z zyciem codziennym.

[MS12]: Lekcja wprowadza w starozytny swiat faraonow i piramid. Mtodzi
uczestnicy zaje¢ poznajg podstawowe zagadnienia zwigzane ze starozytnym
Egiptem. Dowiedz3 sie¢, jak powstawaty piramidy, w jaki sposéb chowano
faraonéw, co to jest mumia, jak wygladata sztuka balsamowania, czym byt
sarkofag, papirus, skarabeusz czy rydwan. Wspoélnie sprobujemy znalezé
odpowiedZ na pytanie, czy starozytni Egipcjanie czcili koty, jak wygladali

i do czego stuzyly hieroglify. [...]

Technika i przemyst

ajecia dotyczace przemystu stanowity dosy¢ czesto element oferty edukacji
Z muzealnej muze6éw na terenie wojewodztwa $laskiego, co wynika z uwarun-
kowan rozwoju gospodarczo-spotecznego tego regionu. Najczesciej podejmowa-
nym tematem w ramach zajeé byto zastosowanie oraz budowa urzadzen i maszyn
(30%, wykres 6). Spektrum przedmiotowe zaje¢ byto dosy¢ szerokie. Uczniowie
mieli bowiem mozliwo$¢ dowiedzie¢ sie, jak dziataty na przyktad przedmioty nie-
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uzywane wspoétczesnie (kotowrotek), te, z ktérymi mamy do czynienia na co dzien
(zegar), ale mogli réwniez poznac sposob dziatania narzedzi drukarskich oraz bu-
dowe samolotu. Niektdre zajecia koncentrowaty si¢ na ukazaniu dynamiki prze-
mian technologicznych, jakie dokonaty si¢ w drugiej potowie dwudziestego wieku:

[MM30]: W dawnej drukarni

Uczestnicy ogladaja maszyny i narzedzia drukarskie, poznaja poczatki
drukarstwa i osiagniecia Johannesa Gutenberga. Zobacza, jak powstawaty
pierwsze drukowane ksiazki, aby pdzniej samodzielnie stworzy¢ swoja
wtasna ksiazke, w ktdrej zebrane beda najwazniejsze tredci z zajec (recznie

zdobiony inicjat, strony drukowane na prasie drukarskiej).
[MSO03]: Bez tabletu i xboxa...

Uczestnicy lekcji zapoznaja sie z réznymi urzadzeniami uzywanymi w latach
1950 — 2000 i poznaja ciekawostki na ich temat. Zobacza przodkéw dzisiej-
szych urzadzen, m.in. magnetofon szpulowy, telefon stacjonarny z tarczg

numerowa, poznaja historie telewizora. [...]

W wojewodztwie $laskim wiedza techniczna zostata w trakcie zaje¢ powia-
zana z wiadomo$ciami na temat procesow industrializacyjnych. Zajecia w tym za-
kresie oferowato 14% muzeéw w obu wojewodztwach (wykres 6). Obejmowaty one
miedzy innymi wptyw rewolucji przemystowej, w tym odkry¢ technicznych, wy-
nalazkéw na rozwdj spoteczenistwa $laskiego. Jednoczesnie przywotywano posta-
ci, ktorych dziatalno$¢ przyczynita si¢ do rozwoju przemystowego i gospodarcz-
go regionu:

[MS09]: (Miasto — przyp. AP) i wojew6dztwo $laskie jest doskonatym przy-
ktadem regionu, ktéry zasadniczo zmienit si¢ pod wptywem rewolucji
przemystowej XVIII-XIX w. Na lekcji uczniowie dowiedza si¢ o wptywie
nowych odkry¢ naukowych i wynalazkéw na spoteczenstwo XIX w., prze-
$ledza zmiany w poziomie zycia réznych grup spotecznych na podstawie

zrodet pisanych, ikonograficznych i statystycznych.
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WYKRES 6. Dziedziny techniki ujete w ramach zaje¢ (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne
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rozwéj przemystowy w kontekscie historycznym
dziatanie i zastosowanie urzadzen i narzedzi
trudno powiedzie¢

techniki obrébki materiatéw

inne

BmECC.

[MS09]: Miasto przemystowe

Lekcja przyblizy przetomowy w dziejach Gérnego Slaska okres rewolu-
cji przemystowej XVIII-XIX w. Na podstawie materiatu ikonograficzne-
go, kartograficznego uczniowie dowiedzg si¢ o rozwoju uprzemystowie-
nia na przyktadzie Katowic i miast o$ciennych, a takze o pojawieniu sie
nowych wynalazkéw jak maszyna parowa, silnik elektryczny czy telegraf.
Teksty zrédtowe pozwola poznac warunki pracy w XIX-wiecznym przemy-
$le. OmoOwione zostanie takze znaczenie kolei zelaznej i jej wptyw na roz-

woj (miasta — przyp. AP).

[MS09]: Historia (miasta — przyp. AP) oraz wojewodztwa $laskiego dosko-

nale ukazuje proces industrializacji oraz jego skutki spoteczne, kulturowe
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iekologiczne. Uczniowie poznaja sylwetki postaci zastuzonych dla przemystu
regionu, wpisujacych si¢ takze w §wiatowa historie gospodarki. Zwrécimy
uwage na specyfike (miasta — przyp. AP)iokregu, gdzie ze wzgledu na zasoby
naturalne wyksztatcit si¢ przemyst wydobywczy i hutniczy, natomiast inne
galezie przemystu byty marginalne. Uczestnicy zapoznaja si¢ z najwiek-
szymi przedsiebiorstwami na Slgsku w XIX w. powstajacymi dzieki nowym

mechanizmom rynkowym.
[MS12]: Industrializacja Gérnego Slqska w XIX wieku

Zajecia przybliza uczestnikom zmiany w zyciu gospodarczym Slqska, jakie
nastapity po przejeciu go przez Prusy i przebieg jego dynamicznej industria-
lizacji — budowa wielkich paiistwowych kopall wegla i hut Zelaza, proces
przemiany gérnoslaskich obszarnikéw w przemystowych magnatéw. Przy-
wotane zostana wazne dla wczesnej fazy uprzemystowienia Gérnego Slqska
osoby. Uczestnicy poznajg takze wielkich gornoslaskich tworcéw przemystu
drugiej potowy XIX wieku, nowe gatezie przemystu u progu XX wieku (...)

w industrializacji Gornego Slaska.

Zajecia dotyczace przemystowego dziedzictwa regionu stanowity réwniez
punkt wyjscia do dyskusji nad aktualnymi problemami, z jakimi zderza sie region,
w tym nad rewitalizacja postindustrialnej przestrzeni miejskie;j:

[MS15]: Przemyslec przemyst. Rewitalizacja w teorii i praktyce

Przemyst jest istotnym elementem dziedzictwa Gornego Slaska. Wiele obiek-
téw poprzemystowych ma warto$¢ historyczng i estetyczna. Dzi$ pojawia
si¢ pytanie — co zrobi¢ z zabytkami przemystu? W trakcie zaje¢ uczniowie
dowiaduja sig, jak wygladat proces rewitalizacji kopalni ,Katowice” oraz za-
poznaj sie z przestrzenig Muzeum Slaskiego. Nastepnie w grupach wykonujg

wtasne projekty rewitalizacji budynkéw poprzemystowych.
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Zawody

trakcie zajec zapoznawano uczniéw z tajnikami zawodéw zaréwno tych wy-
W stepujacych wspotczesdnie, jak rowniez tych, ktére wyginety lub sa w trakcie
zanikania. Najwieksza liczba ofert skupiata sie na zawodach zwigzanych z szeroko
rozumiang pracg w muzeum (18%, wykres 7). Obejmowaty one przede wszystkim
zawod muzealnika, uyjmowanego w sposob ogdlny — jako odpowiedzialnego za
nadzor i przygotowanie wystaw, kuratora, pracownika prowadzacego prace doku-
mentacyjne. W ten sposéb ukazywano szerokie spektrum obowigzkéw zwigza-
nych z pracg w muzeum. Zawod ten byt najczesciej przyblizany w kontekscie zaje¢
dotyczacych ogdlnie muzeum i jego funkcji. Niejednokrotnie, lekcji towarzyszyty
warsztaty, dzieki czemu dzieci i mtodziez miaty mozliwo$¢ wcieli¢ si¢ w postaé
pracownika muzeum. Zajecia stuzyty nie tylko ukazaniu warunkéw pracy muze-
alnika, metod jego pracy, czy tez oswojenie uczniéw z przestrzenia muzeum, ale
réwniez rozwinieciu pewnych umiejetnosci, w tym na przyktad tych zwigzanych
z estetyka, kreatywnoscia:

WYKRES 7. Zawody stanowigce temat zaje¢ (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne

muzealnik
archeolog

zawody przesztosci, gingce zawody
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[MM21]: 5. Jak dziata muzeum?

Podczas zaje¢ mtodziez poznaje warsztat pracy muzealnika, samodzielnie
wypelnia karte inwentarzowa. Celem warsztatow jest uwrazliwienie dzieci
na piekno otaczajacych nas przedmiotéw i uswiadomienie, ze zwykty, z po-
zoru niczym niewyrdzniajacy sie przedmiot moze mie¢ warto$¢ historyczna
lub sentymentalng. Uczestnik warsztatow poprzez twércze zadania pozna-
je nowe pojecia, dowiaduje sie, kto pracuje w muzeum i na czym polegaja

obowiazki jego pracownikéw.
[MS09]: Maty muzealnik IT

Dzieci zgtebia tajniki powstawania wystawy muzealnej — od wyboru eks-
ponatdéw na swojg wystawe etnograficzng — do zaprojektowania plakatu
i zaproszenia na wernisaz, przygotuja wystawe z wybranych eksponat6éw.
Poznajg takze pojecia zwigzane z pracag w muzeum: kwerenda, wystawa,

komisarz wystawy.

Podobny odsetek muzedw (18%, wykres 7) uwzgledniat w swojej ofercie
zajecia, w czasie ktdrych przedstawiano zawody przesztosci:

[MSO08]: Zycie w dawnym miescie, czyli jakie byty zajecia dawnych miesz-

kancéw miasta

Opis dawnych zawodow, wyglad warsztatéw rzemieslniczych, pracainauka

u mistrza

[MS19]: Bednarz, kotodziej, wikliniarz, rybak, kowal, garncarz? czyli o gi-

nacych zawodach na Slasku.
[MM22]: Ginace zawody

Czym zajmowata sig repasaczka? Kto to jest druciarz? Jaki zawdd uprawiat

cyrulik?
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Na zajeciach wspartych prezentacja multimedialng dzieci poznaja zapo-
mniane juz zawody, te istniejace zar6wno na wsi jak i te w miescie, oraz
beda mogli przez chwile sta¢ si¢ garncarzami lepigc swoje wtasne naczynie

z masy samoutwardzalnej.

Znaczna cz¢$¢ zajec zostata poswigcona pracy archeologa (16%, wykres 7).
Rzadziej za$ omawiano prace goérnika (6%, wykres 7), hutnika (4%, wykres 7), czy
tez rolnika, fotografa, etnografa, widkiennika, drukarza, architekta (po 2% mu-
zeb6w, wykres 7). Niektére muzea w swoich ofertach umiescity zajecia dotyczace
poszczegdlnych zawodow w lokalnym kontekscie:

[MS12]: Co w ulu brzeczy — historia pszczelarstwa

Lekcja, ktora daje mozliwo$¢ poznania $wiata pszczot. Dzieci dowiedzg sig
jak rozwijato sie bartnictwo na terenie Slqska. Poznaja blizej postac ks. Jana
Dzierzona, cztowieka, ktéry unowocze$nit hodowle pszczoét na terenie Slqska.
Dowiedza si¢ czym jest ul figuralny, klodowy czy skrzynkowy, jakie mamy
rodzaje miodu i czym si¢ od siebie r6znig. Beda miaty mozliwos$¢ zobaczenia
i dotkniecia prawdziwych narzedzi jakimi postuguje sie pszczelarz. Zajecia

z wykorzystaniem pokazu multimedialnego oraz filmu.

Przyroda

ajecia zwigzane z przyroda byty relatywnie rzadko podejmowane w czasie za-
Z je¢. Tematami, do ktdrych siegano najczesciej, byty te zwigzane z aktualnymi
problemami spotecznymi, w tym przede wszystkim z zanieczyszczeniem $rodo-
wiska, co stanowi jeden z kluczowych probleméw w obu wojewddztwach. Zajecia
z szeroko rozumianej ochrony przyrody oferowato 20% muzedw (wykres 8). Dzieki
nim, uwrazliwiono mtodziez na konieczno$¢ dbania o rodowisko naturalne, uka-

Zywano sposoby, w tym zwigzane z zyciem codziennym, ktére mogly sie przyczy-
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ni¢ do zapewniania jego lepszej ochrony, na przyktad dzieki recyklingowi. Jedno-
czesnie zajecia te czesto byty wpisane w forme zabawy:

[MMO1]: Kreatywny recycling

Lekcja muzealna uczgca ekologii. Dzieci podczas pogadanki dowiadujg sig,
m.in. jak segregowac odpady, jak zmniejszac ich wytwarzanie oraz jak mozna

wtornie je wykorzystywac. Przetwarzamy $mieci na $wieczniki i zwierzatka.

[MS06]: Populacja jako podstawa ksztaltowania srodowiska. Przyktady
populacji ziemi czestochowskiej — lekcja charakteryzujaca populacje ro-
§lin i zwierzat w naszym regionie z wykorzystaniem eksponatow, podczas
ktérej omawiane sa takze podstawowe pojecia ekologiczne, np.: populacja,

ekosystem czy biocenoza.
[MS18]: Ekologia i sztuka

Warsztaty edukacyjne dla najmtodszych, uczestnicy dowiaduja sie jak 13-
czy¢ ekologie ze sztuka, jak wyrabia¢ ekologiczne nawyki i jak nadawac no-
we znaczenie rzeczom przeznaczonym do wyrzucenia. Zajecia koriczg war-

sztaty tworcze.

Zajecia dotyczace flory i fauny oraz majace na celu wyjasnienie ogélnych
zjawisk przyrodniczych nalezaty do jednych z najczesciej proponowanych w ra-
mach kategorii ,przyroda” (po 14% muzedw w obu wojewodztwach, wykres 8).
Co istotne, nie bazowaty one wytacznie na zaprezentowaniu zwierzat zyjacych
wspotczesnie, ale w ich ramach omawiano takze gatunki wystepujace na danym
terytorium w perspektywie pradziejowej. Podobnie jak w przypadku zaje¢ poswie-
conych zachowaniom proekologicznym, zajecia wpisywaty sie w schemat zabawy,
angazujac uczniow bezposrednio, pozwalajgc im na utrwalenie otrzymanych wia-
domosci poprzez wykorzystanie ich w wykonywaniu wiasnych prac:

[MM14]: Zajecia maja na celu omowienie zwierzat zyjacych w epoce kamie-

nia. Na wystawie ,Pradzieje i wczesne $redniowiecze Matopolski” uczestnicy
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obejrza modele prehistorycznych zwierzat zamieszkujacych tereny dzisiej-
szej Matopolski i Krakowa. Uczestnicy dowiedzg si¢ ktdre gatunki wymarty,
aktore przetrwaty do dnia dzisiejszego, czym wspotczesne osobniki r6znia
sie od swoich pradziejowych kuzynéw, oraz poznajg ciekawostki zwigzane
z ich naturalnym $rodowiskiem. W czesci praktycznej uczestnicy ulepia

z gliny figurki wybranych zwierzat.

WYKRES 8. Zakres tematyczny zajec z przyrody (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne
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IV. Umiejetnosci

ile wiedza byly przekazywana gtéwnie poprzez metody podajace, tak ksztatto-
O wanie umiejetno$ci byto celem warsztatéw, ktore charakteryzuje bezposred-
nie zaangazowanie uczestnikéw. Towarzyszyta im czesto lekcja wprowadzajgca —
pogadanka na temat danego eksponatu, a nastepnie uczestnicy mieli za zadanie
wykonanie wtasnej pracy w oparciu o dany model —eksponat. W ten sposob praca
polegata juz nie tylko na odtwarzaniu przekazywanych informacji, ale rowniez na
ich przeksztatcaniu, wtgczaniu artefaktéw w obreb wtasnych proceséw interpreta-
cyjnych. Co istotne — forma warsztatowa zaje¢ byta najczesciej oferowana najmtod-
szym uczestnikom (przedszkolakom, uczniom szkoét podstawowych). W zasadzie
nie stosowano jej w zajeciach przeznaczonych dla uczniéw szkoét Srednich, gdzie
najczesciej stosowana metodg byt wyktad.

Wsréd umiejetnosci rozwijanych w najwyzszym stopniu przez muzea na
terenie wojewodztwa Slaskiego i matopolskiego nalezaty przede wszystkim te
o charakterze artystycznym — manualnym. Oferowato je 58% muzedéw (wykres 9).
Rozw0dj umiejetnosci artystycznych — niemanualnych byt uwzgledniony w 12% ofert
(wykres 9). Nalezaty do nich przede wszystkim umiejetnosci zwiazane z recytacja,
tworzeniem filmu, spektaklu teatralnego i taricem. Dziatania edukacyjne miaty
réwniez na celu pogtebianie umiejetnosci kulturalnych, ktére s3 rozumiane jako
wzmacnianie kompetencji zwigzanych z odbiorem sztuki, w tym miedzy innymi
ksztaltowanie poczucia estetyki, umiejetnosci interpretacji dziet sztuki. Relatyw-
nie niski odsetek muzedéw wzmacnial umiejetnosci personalne (zaledwie 36%),
co wynika z tego, Ze nie byly one nazwane w sposéb eksplicytny w ofertach zajec¢
muzealnych. Nalezy jednak zatozy¢, ze de facto ta liczba byla znacznie wyzsza,
co sugeruja miedzy innymi tredci przekazywane w ofertach w sposéb posredni.
Rozwdj umiejetnosci technicznych zostat uwzgledniony w 12% ofert (wykres 9).
Obejmowaty one miedzy innymi budowe maszyn, urzadzen laboratoryjnych, jak

réwniez projektowanie oraz tworzenie makiet.
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WYKRES 9. Zakres umiejetnosci rozwijanych w trakcie zajec¢ (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne

personalne

zawodowe

jezykowe

artystyczne —manualne
artystyczne — niemanualne
kulturalne

sportowe

prowadzenie badan

techniczne

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Umiejetnosci artystyczne —
manualne

miejetnosci artystyczne manualne nalezaty do najczesciej deklarowanych

w ramach programéw zajeé realizowanych przez muzea na terenie wojewddz-
twa $laskiego i matopolskiego. Wsréd nich, zdecydowanie najczesciej oferowano
rozwijanie umiejetnosci uczestnikéw z zakresu rysunku i malarstwa (38%, wy-
kres 10). Obejmowaty one przy tym nie tylko standardowe techniki malowania, ale
réwniez na przyktad malowanie na szkle. Przy czym, poprzez korzystanie z technik

mniej popularnych miato przede wszystkim na celu ukazanie regionalnej specyfiki
tworczosci artystycznej:

[MS01]: W pierwszej czedci warsztatu uczestnicy dowiedza sie: co to jest

malarstwo na szkle, jaka jest jego historia, poznajg specyfike tej ciekawej —
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jakze bliskiej naszemu regionowi — technice. W drugiej czesci, uczestnicy
wecielg sie w role ludowych tworcow i na szkle beda odwzorowywali wzory

charakterystyczne dla tej techniki.

Pozostate opcje miaty juz charakter bardziej rozproszony. Uczestnicy w ra-
mach zaje¢ mieli miedzy innymi mozliwo$¢ tworzenia stroju lub jego poszczegol-
nych elementéw (15%, wykres 10). Te zajecia byty elementem programu edukacyj-
nego w muzeach etnograficznych. Tam tez, na podstawie danych zbiorow strojow
ludowych mtodziez mogta wykonaé¢ wtasnorecznie charakterystyczne dlar ele-
menty. W tej samej liczbie muzedw uczono mtodziez wykonywania i projektowa-
nia grafik r6znymi technikami (miedzioryty, linoryty). Ponadto, relatywnie czesto
dzieciimtodziez miaty mozliwo$¢ wykonywania 0zd6b $wigtecznych — te warsztaty
najczesciej towarzyszyty pogadankom na temat lokalnej lub regionalnej obrzedo-
wosci zwiazanej ze $wietami religijnymi, w tym przede wszystkim z Bozym Naro-
dzeniem oraz Wielkanoca. Zajecia te byly oferowane przede wszystkim w okresie
przed$wigtecznym. Muzea rozwijaty takze zdolno$ci artystyczne uczniéw mie-

WYKRES 10. Zakres umiejetnosci artystycznych — manualnych rozwijanych w trakcie zaje¢ (n=50)

Zrédto: Opracowanie whasne

wykonywanie ozdéb $wigtecznych _
grafika (projektowanie i wykonywanie) .
wykonywanie bizuterii || RGN
tworzenie elementéw ubioru | RGN
wykonywanie dekoracji domowych _
malowanie,rysowanic
kaligrafia _
tkanie _
projektowanie monet [Ji
wykonywanie fotografii -
rzezbienie _
poligrafia .
filcowanie -
tworzenie zabawek -
one |
trudno powiedzie¢ | ERNREEM

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

109



MGR ANETA PAZIK UCZENIE KOMPETENCY)NE..

dzy innymi poprzez warsztaty z tkactwa, rzezby, czy tez filcowania. W tym przy-
padku zajecia miaty czesto rOwniez na celu przyblizenie uczestnikom zajec lokal-
nych tradycji przemystowych:

[MSO01]: Od rzemiosta do przemystu, czes$¢ II: Tkanie w koto na wesoto

Kto chce dowiedzie¢ sig, jak zmieniata sie bielska branza widkiennicza
i 0 czym opowiadat stukot starych maszyn powinien przyj$¢ na nasze war-
sztaty. Na koniec czeka go arcytrudne zadanie — wykonanie pracy, w celu

otrzymania tytutu mistrza tkackiego.

Umiejetnosci kulturalne

uzea ktadty relatywnie duzy nacisk na rozwijanie umiejetnosci zwigzanych
M z kultura rozumiang przede wszystkim w ramach kategorii ,sztuka” oraz
z instytucjami kulturalnymi, w tym zwlaszcza z muzeum. Jak si¢ okazuje, zajecia
byly najczesciej poswiecone wzmacnianiu umiejetnosci zwiazanych z funkcjono-
waniem oraz zwiedzaniem i rozumieniem wspoétczesnej roli muzeum — oferowa-
to je 40% muzedw z obu wojewodztw (wykres 11). Relatywnie czesto zajecia mia-
1y na celu rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z odbiorem sztuki, z umiejetnoscig
identyfikacji form artystycznych (22%, wykres 11), a takze umiejetnosci samodziel-
nej interpretacji dziet sztuki (24%, wykres 11). Rzadziej ksztaltowano stricte umie-
jetnosci z zakresu postugiwania si¢ pojeciami zwigzanymi ze sztuka oraz estetyka.
Zajecia wpisujace si¢ w kategorie ,zapoznanie z muzeum” zazwyczaj mia-
ty na celu wyksztatcenie pewnych ogdlnych umiejetnosci stuzacych poznaniu in-
stytucji muzeum jako takiej, a nie konkretnego muzeum. Miaty stanowi¢ wprowa-
dzenie do muzeologii, a jednoczesnie przyczynic sie do oswojenia dzieci (jako ze
byla to najczesciej bezposrednia grupa odbiorcéw) z muzealng przestrzenia, z jej
eksponatami. Zajeciom czesto towarzyszyt aspekt personalny — poprzez ukazanie
roli 0s6b zaangazowanych w prace w muzeum:
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WYKRES 11. Umiejetnosci kulturalne rozwijane w trakcie zajec¢ (n=50)
Zrédto: Opracowanie wtasne

interpretacja sztuki

wzmocnienie poczucia estetyki

zapoznanie Zmuzeum

zapoznanie z pojeciami zwigzanymi
ze sztuka i ich stosowania

zapoznanie z réznymi
formami artystycznymi

opisywanie i analizowanie
dziet sztuki

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

[MM14]: Zajecia majace na celu odkrywanie fascynujacego $wiata krakow-
skich podziemi i poznawaniu tajemnic archeologii. W czasie spotkania uczest-
nicy zwiedza wystawe , Dzieje najstarsze i stare gmachu Muzeum (...)” oraz

poznajg historie wybranych zabytkow nalezgcych do muzealnej kolekgji.

[MM43]: ,Moja pierwsza wizyta w muzeum” — lekcja skierowana do przed-
szkolakéw i uczniéw najmtodszych klas szkét podstawowych. Podczas
pierwszej wizyty dzieci dowiedza si¢ czym zajmuje si¢ muzeum, jak pracuje.
Na konkretnych przyktadach dzieci poznaja podstawowe pojecia zwiazane

z muzealnictwem.

W ofertach bezposrednio wskazywano, ze celem zaje¢ byto wzbudzenie
zainteresowania muzeum jako instytucja spoteczna:

[MMO03]: ,Na zajeciach dzieci poznaja specyfike muzeum, jego role dla za-

chowania historii i kultury oraz strukture organizacyjng.”
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[MS12]:, Lekcja muzealna ma na celu przedstawienie Muzeum jako instytucji
trwatej, nie nastawionej na zysk, stuzacej spoteczenstwu i jego rozwojowi,
otwartej dla publicznos$ci. To Instytucja, ktdra nabywa, bada, przekazuje
i wystawia materialne $lady dziatalnoSci cztowieka i jego Srodowiska w ce-
lach badawczych, edukacyjnych i rozrywkowych. Kazdy moze znaleZ¢ tutaj

co$ dla siebie.[...]”

[MS15]: Po co jest muzeum, czy jest potrzebne, jak funkcjonuje? Dzieci po-
przez gry i zabawy zdobywaja wiedze dotyczaca roli instytucji muzealnej

we wspoOtczesnym Swiecie.

W ramach zajeé, w czasie ktérych eksponowano definicje muzeum jako
instytucji spotecznej, ,zapoznanie z muzeum” byto okreslane przez pryzmat
ksztaltowania pewnego zestawu umiejetnosci, ktore wiazaty sie ze znajomoscig
struktury muzeum, jego roli, funkcji, ale réwniez z umiejetnoscia odbioru wystaw,
interpretowania zgromadzonych eksponatdw oraz ich opisywania. Kategoria umie-
jetnosci ,zapoznanie z muzeum” zawierata w sobie réwniez umiejetno$¢ postugi-
wania si¢ pojeciami charakterystycznymi dla tych instytucji kultury. Jednocze$nie
zajecia miaty na celu wzbudzanie lub zwigkszanie zainteresowania muzeamiiich
eksponatami w$rdd dzieci i mtodziezy. Miaty réwniez przyczynic si¢ do zwigkszenia

samodzielnosci uczestnikow w samodzielnym odkrywaniu muzeum:

[MMO1]: Lekcja muzealna, podczas ktérej dzieci dowiaduja sie, co to jest

muzeum i kto w nim pracuje.

[MMO3]: Na zajeciach dzieci poznajg specyfike muzeum, jego role dla za-
chowania historii i kultury oraz strukture organizacyjng. Dowiedzg sig, jak
powstaja wystawy, co to sa dzieta sztuki i poznaja podstawowe pojecia zwia-
zane z praca muzealnika. Podczas warsztatéw dzieci tworza wtasne dzieta,

m.in.: na podstawie ogladanych przez siebie eksponatow.

[MMO3]: Muzeum miejsce spotkania z przesztoscia (szkota podstawowa,
klasy I-1V)
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Tematem zajec¢ warsztatowych jest dziatalno$¢ muzeum jako instytucji kul-
tury. Uczestnicy dowiadujg si¢ na czym polega praca muzealnika, co to jest
archiwum, jak opracowuje sie zbiory muzealne i czy wszystko moze stac sie
eksponatem. Uczg si¢ opisywac zabytki muzealne, wypetniajac przyktado-
wa karte z Ksiegi Inwentarzowej. Odbijaja samodzielnie przy uzyciu zabyt-

kowej prasy grafike przedstawiajaca ekslibris z drukarni i ksiegarni Foltinow.

[MSO03]: Poprzez zabawe dzieci poznaja muzeum, dowiaduja si¢ na czym
polega praca muzealnikéw, co to jest eksponat, zabytek, wystawa, jakie
informacje gromadzi i przekazuje muzeum. Zajecia nauczg dzieci spostrze-
gawczosci, umiejetnosci opisywania przedmiotéw, a takze samodzielnosci

W ,poznawaniu” muzeum.

[MSO05]: Czym jest muzeum? Jak sie w nim zachowac¢? Co mozna w nim zo-

baczy¢? Oraz po co ludzie gromadza tam rézne przedmioty?

[MS06]: Moja pierwsza wizyta w Muzeum — zaznajomienie uczestnikow
z podstawowymi pojeciami zwigzanymi z muzeum, wystawiennictwem,

sztuka, eksponatem — dzietem sztuki (obraz, rzeZba, grafika).

[MS07]: Po co sa muzea? Kto pracuje w muzeum? Skad pochodzg zbiory
muzealne? Co mozna robi¢ w muzeum, a czego nie? Na te i wiele innych
pytant odpowiemy na tych zajeciach. Zwiedzimy z przewodnikiem ekspo-
zycje muzealne, poznamy eksponaty i najwazniejsze wydarzenia z historii
Jaworzna. Zajecia potaczone z samodzielnym poznawaniem muzeum po-

przez rozwigzywanie przygotowanych zadan, famigtéwek, rebusow i puzzli.

[MS08]: Dzieci dowiaduja si¢ o zadaniach i funkcjach muzeum, poznaja

podstawowe pojecia zwigzane z muzealnictwem.

[MS09]: Podczas zaje¢ dzieci zapoznaja sie z najwazniejszymi pojeciami
dotyczacymi pracy w muzeum: muzeum, etnografia, kolekcja, eksponat,
magazyn muzealny, karta muzealna, oraz dowiedzg sie, jak wyglada praca

muzealnika. Beda miaty okazje indywidualnie pozna¢ eksponaty muzealne
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i opisac je w oryginalnej karcie inwentarzowej (zmierzy¢, narysowac, doko-

nac opisu wygladu eksponatu i do czego stuzyt).

[MS12]: [...|Dzieci podczas zajec¢ zapoznaje sie z podstawowymi pojeciami
zwigzanym z praca w Muzeum oraz z dokumentacja taka jak karta zabytkow,
katalog, inwentarz. Podczas lekcji dzieci rozwijajg umiejetno$¢ wspdtpracy
W grupie, spostrzegawczosci, zdolnosci manualnych, oceniania i opisywa-

nia obiektow.

Zajecia wspierajace kategorie umiejetnosci ,zapoznanie z muzeum” stuzyty
réwniez rozwijaniu umiejetnosci w zakresie odkrywania, definiowania lokalnego

dziedzictwa kulturowego:

[MM13]: ,, Zajecia adresowane dla uczniéw szkét podstawowych i gimnazjal-
nych. Ukazuja jaka role petni muzeum. Jakie zbiory sa w nim gromadzone?
Czym jest zabytek oraz jakie zabytki wystepuja w naszym regionie? Czym

jest dziedzictwo kulturowe i w jaki spos6b mozna je zachowywac?”

Umiejetnosci personalne

ofertach muzealnych najczesciej brakowato bezposrednich odniesien do
Wumiejgmos’ci personalnych, jakie uczniowie mogli ksztattowa¢ w ramach
zajec. Z kolei, te ktére deklarowano miaty charakter rozproszony — wéréd nich
trudno bowiem wyrdzni¢ umiejetnosci dominujace. Najczesciej w ofertach zazna-
czano, ze prowadzone zajecia (warsztaty) miaty na celu zwiekszenie kreatywno$ci
uczniow (14%, wykres 12). Jak juz wspomniano w poprzednich czesciach niniej-
szego raportu, de facto odsetek ten moze by¢ wyzszy. Poza kreatywno$cig niewie-
le mniej muzeéw deklarowato rozwijanie umiejetnosci uczestnikoéw zwigzanych
z obserwacja (12%), wykres 12), a takze pracg w zespole (8%, wykres 12) i autopre-
zentacji (8%, wykres 12). Pojedyncze muzea oferowaty rowniez zajecia majace na
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celu wzmacnianie wyobrazni przestrzennej (4%, wykres 12), planowania (4%, wy-
kres 12), umiejetnosci z zakresu konstruowania (6%, wykres 12), czy tez komuni-
katywnosci (2%, wykres 12).

WYKRES 12. Umiejetnosci personalne rozwijane w trakcie zaje¢ (n=50)

Zrédto: Opracowanie wtasne

komunikatywno$¢
autoprezentacja
praca w zespole
obserwacja
kreatywno$¢
konstruowanie
koordynacja

planowanie

zmyst przestrzenny

0% 3% 6% 9% 12% 15%

Umiejetnosci zawodowe

Wéréd umiejetnosci o charakterze zawodowym, wiele uwagi w muzeum po-
$wiecono zawodom zwigzanym z pracg w muzeum: muzealnika, kustosza,
czy tez archeologa. Zajecia te, podobnie jak zajecia wprowadzajace do tematyki
muzeum, miaty na celu wzmocnienie z jednej strony zainteresowania wsrod uczest-
nikéw muzeum jako instytucja kultury, a z drugiej — stanowi¢ pogtebienie wiedzy
i rozwinigcie umiejetnosci z zakresu pracy w muzeum — w tym przede wszystkim
w ramach podstawowych form dziatalnosci muzeum, to jest wystawienniczej, czy
tez konserwatorskiej:
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[MS09]: Dzieci zgtebia tajniki powstawania wystawy muzealnej— od wyboru
eksponatéw na swojg wystawe etnograficzng — do zaprojektowania plakatu

izaproszenia na wernisaz, przygotuja wystawe z wybranych eksponat6w (...).
[MM14]: ,Tajniki zawodu archeologa”

Zajecia ,Tajniki zawodu archeologa” maja za zadanie przedstawienie me-
tod pracy archeologa oraz poréwnanie z warsztatem historyka. Uczestnicy
poznaja rodzaje zrédet archeologicznych, metody datowania (m.in. C14,
dendrochronologi¢), etapy postepowania z zabytkiem po wydobyciu go
z ziemi oraz aspekty prawne zwiazane z ochrong dziedzictwa archeolo-
gicznego w Polsce. Po czesci teoretycznej nastapi cze$¢ praktyczna, na ktorg
sktadaja sie dwie gry. Zajecia odbywaja si¢ na wystawie ,Pradzieje i wczesne

sredniowiecze Matopolski”.



V. Postawy

$rod postaw trudno wyszczeg6lnic te, ktore dominowatyby w ofertach muze-
W alnych w obu wojewodztwach. Najczesciej zwracano uwage na nastepujace
postawy: szeroko rozumiang tolerancj¢ oraz postawy patriotyczne. Wzmacnianie
postaw zwigzanych z tolerancja nalezato do celéw zaje¢ prowadzonych przede
wszystkim przez muzea miejskie, ktdre staraty sie w ramach oferowanych dziatan
edukacyjnych z jednej strony pokazywac wielokulturowe dziedzictwo danego
miasta badz regionu, przybliza¢ kulture danej mniejszo$ci (narodowej, czy tez re-
ligijnej), ajednoczesnie wspierac zrozumienie i szacunek dla innych kultur, mimo
ze w niektdrych przypadkach ich obecno$é na danym terytorium stata sie faktem
historycznym. Oprécz zaje¢ nawiagzujacych w kontekscie postaw do tolerancji do
historycznej obecno$ci mniejszosci etnicznych na danych terenach, organizowane
byly zajecia przedstawiajace kultury blisko- i dalekowschodnie.

W oparciu do trzech poziomow tozsamosci (europejska, narodowa, lokalna /
regionalna) muzea najczesciej skupiaty sie na wzmacnianiu poczuciu polskosci,
zwigzkow pomiedzy uczniem a Polska, jako ojczyzna, ksztaltowaniu tozsamosci
W oparciu o aspekty panstwowo-narodowe:

[MMO9Y]: (...) Tematyka Polskiego Paristwa Podziemnego moze by¢ takze
wykorzystana w dziatalno$ci wychowawczej szkot, ze wzgledu na zawarte
W niej tresci patriotyczne i obywatelskie.

[MM21]: Patriotyzm wczoraj i dzis

Zajecia poswiecone zagadnieniu patriotyzmu prezentowanego na przykta-

dach ludzi Zyjacych w czasie Il wojny $wiatowej w Krakowie, w tym Tadeu-

sza Pankiewicza. Podczas warsztatu uczestnicy beda pracowac na tekstach
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zrédtowych i materiatach ikonograficznych, ktére maja poméc w analizie

i ocenie zagadnienia postawy patriotycznej ,wczoraj i dzis”.

[MM36]: Kto Ty jeste$? Polak Maty. Interaktywna lekcja patriotyczna z ele-

mentami historii; atrybuty wtadzy krolewskiej, hymn, flaga.

Zajecia majace na celu ksztattowanie postaw patriotycznych wéréd uczniéw
pierwszych klas szkét podstawowych byly realizowane poprzez przekazywanie
wiedzy na temat polskich symboléw narodowych (hymn, godto, barwy). W przy-
padku starszych uczniow obejmowaty prezentowanie postaci bohateréw naro-
dowych, ktérym towarzyszyto przedstawienie wzorcowej postawy patriotycznej
w kontekscie historycznych konfliktéw zbrojnych:

[MMO09]: Podczas lekcji zaprezentowane zostang rozne zachowania Polakéw
w czasie okupacji i bezposrednio po jej zakoriczeniu. Uczniowie zwiedzajac
ekspozycje otrzymaja specjalnie przygotowane karty pracy, dzieki ktérym
beda mogli utrwali¢ zdobyte podczas zaje¢ informacje zar6wno na temat
bohater6w, jak i zdrajcéw. Uczestnicy podczas warsztatow beda mieli okazje
wecielenia sie wrole ,sedziéw” i podjecia decyziji, ktéra postawa jest wedtug
nich godna nasladowana, a jaka powinna by¢ potepiona. Dzigki uczestnictwu

w zajeciach dowiedza sie:

»  Wjaki sposéb zachowywali si¢ prawdziwi patrioci?
¢ Kim byli konfidenci i kolaboranci?
e Kim byt gen. Emil Fieldorf ,Nil”, a kim Igo Sym?

e Jakilos spotkat zZolnierzy Armii Krajowej po zakoriczeniu wojny?

Aspekt wychowawczy dotyczyt rowniez ksztattowania lokalnej tozsamosci,
przywiazania do lokalnej ojczyzny — poprzez ukazanie wyjatkowosci, odrebnosci
elementow lokalnego dziedzictwa kulturowego:

[MS18]: Malarstwo (obrazy) tych artystéw (choc oni sami najczesciej juz nie
zyja), moga uczestniczy¢ w miedzypokoleniowym przekazie kulturowym.

Moze ono sprzyja¢ uswiadomieniu mtodemu widzowi na czym polega je-
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dynos¢iniepowtarzalno$éjego ,matej ojczyzny” w stosunku do wszystkich
innych miejsc na $wiecie, pozwala osadzi¢ mtodego cztowieka w tradycjach
jego rodzimej kultury, moze sprzyja¢ poczuciu ,.zakorzenienia” i lokalnej

tozsamosci.

Do aspektu lokalnego i regionalnego tozsamos$ci nawigzywaty przede wszyst-
kim muzea miejskie. One réwniez, przedstawiajac lokalne dziedzictwo kulturowe
wskazywatly czesto na wielokulturowy charakter danego obszaru. Towarzyszy-
to temu jednoczes$nie wspieranie postaw tolerancji przy realizacji zaje¢ muze-

alnych:

[MMO?7]: Historia i kultura Roméw — zajecia prowadzone na bazie statej
wystawy romskiej. W trakcie zaje¢ omawiana jest historia Roméw (ich po-
chodzenie z Indii, wielowiekowa wedrowka, przesladowania i martyrologia
tego narodu na przestrzeni wiekow), oraz kultura materialna ilustrowana

licznymi przyktadami jak: stroje, ozdoby, przedmioty uzytkowe, wyroby

WYKRES 13. Postawy ksztattowanie w ramach oferowanych zaje¢ muzealnych (n=50)
Zrédto: Opracowanie whasne

patriotyczne

obywatelskie

tolerancja

szacunek do wiasnej przesztosci

szacunek do innych kultur

wzmacnianie lokalnej lub regionalnej tozsamosci
wzmacnianie tozsamo$ci europejskiej

trudno okresli¢

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12%
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rzemieslnicze. Celem spotkania jest nie tylko przyblizenie dzieciom i mto-
dziezy kultury Romoéw, ale takze uczenie ich szacunku i tolerancji dla od-

miennosci kulturowych.

[MM12]: R6Znorodnos¢ — Tolerancja — Szacunek. Warsztat wielokulturowy

Celem warsztatéw jest ukazanie Polski na przestrzeni dziejow, jako kraju
wielokulturowego, ktorego mieszkarcy czerpali z otaczajacej ich rézno-
rodnodci. Dzieki uczestnictwu w warsztatach uczniowie wzmocnia postawe
tolerancji i szacunku w odniesieniu do mniejszosci narodowych, etnicznych,

religijnych i kulturowych.

W znacznie mniejszym stopniu siegano w sposéb eksplicytny do kompo-
nentdéw zwigzanych tozsamoscig europejska. W zasadzie tylko jedno muzeum
nawiazato do wymiaru europejskiego tozsamosci, co miato polegac na przekazy-
waniu wiedzy o lokalnych, regionalnych, narodowych i europejskich symbolach,
uczy¢ mapy Europy.



VI. Wnioski

uzea stajg sie jednym z kluczowych podmiotéw zwigzanych z obszarem kul-
M tury, ktére zajmuja sie wzmacnianiem kompetencji w ramach dziatan z za-
kresu edukacji pozaformalnej. Przeprowadzona analiza pokazuje, ze w przypadku
edukacji muzealnej trudno jednak méwic¢ o spojnym uczeniu kompetencyjnym.
Zakres wymiaréw edukacji ma bowiem charakter rozproszony, zaréwno pod wzgle-
dem ilo$ciowym, jak rOwniez przedmiotowym. Edukacja oparta na kompetencjach
zaktada bowiem paralelny rozwdj wszystkich wymiaréw sktadajgcych sie na dang
kompetencje. W przypadku za$ edukacji muzealnej w analizowanych wojewddz-
twach tre$ci zwigzane z kategoria wiedza nie zawsze odpowiadajg dwom pozostatym.

Pojawia si¢ réwniez pytanie na ile oferowane zajecia sg de facto dostosowane
do potrzeb uczniow w réznym przedziale wiekowym. Na podstawie przeprowa-
dzonej analizy ofert mozna bowiem zauwazy¢, ze w znacznej czesci przypadkow

»dostosowanie” to wigze sie z zakresem tematycznym, jak rowniez z metodami
nauczania w stopniu podstawowym. To ostatnie wiaze sie na przyktad z tym, ze
zajecia warsztatowe, w trakcie ktorych wzmacnia sie najczesciej umiejetnosci arty-
styczne —manualne, s3 oferowane najmtodszym uczestnikom, ktérzy chetniej niz
ich starsi koledzy czy kolezanki, uczestnicza w zajeciach, w ktorych wykorzystuje
sie techniki plastyczne. Okazuje si¢, ze brakuje oferty warsztatow dla starszych grup,
a ktore obejmowatyby na przyktad pewne formy pracy wystawienniczej, czy tez
badawczej, angazowatyby uczestnikow intelektualnie, a jednoczesnie pomagaty im
w lepszym poznaniu wiasnych mocnych stron i zainteresowan, co jednoczes$nie
mogtoby sie przetozy¢ na lepszy wybdr kierunku studiéw, czy tez poméc w pla-
nowaniu ich przysztych $ciezek zawodowych.

W ofertach nie zwracano réwniez uwagi na dyskusje, jako metode prowa-
dzenia zaje¢. Wiele z tematéw, ktore podejmowano, w tym dotyczacych aspektow
codziennego funkcjonowania w przesztosci, ideatéw, stanowityby interesujacy
punkt wyjscia do rozméw z dzie¢mi i mtodzieza na temat zachodzacych wspot-
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czes$nie zmian spotecznych, czy tez kulturowych. By¢ moze rozmowy te s3 porusza-
ne, niemniej nie znajduja one odzwierciedlenia w sposobie konstruowania oferty
edukacyjnej. Jest to powiazane bezposrednio z niskim poziomem wystepowania
komponentu ,postawy” zwigzanych z funkcjonowaniem w szeroko rozumianym
spoteczenstwie (jak na przyktad spoteczenstwie obywatelskim). Jak sie okazuje, jest
to problem wystepujacy réwniez w procesie edukacji formalnej. Jak zauwazajg Ag-
nieszka Wojtczuk-Turek, Beata Mazurek-Kucharska i Dariusz Turek, w literaturze
przedmiotu wielokrotnie zwracano uwage, ze polskie instytucje edukacyjne nie
przyczyniaja si¢ w wystarczajacym stopniu do ksztattowania postaw — zaréwno
tych pozadanych na rynku pracy, jak réwniez istotnych z punktu widzenia krea-
tywnosci gospodarczej i funkcjonowania obywatelskiego. Przyczyn tego jest wiele.
Badaczki wymieniajg tu migedzy innymi na podej$cie opierajgce sie na encyklope-
dyzmie i modelu cztowieka oswieceniowego zawartym we wspotczesnym modelu
ksztatcenia, jak rowniez na dominacji metod podajacych kosztem nauczania prob-
lemowego'. W tym przypadku mozna zauwazy¢, ze edukacja muzealna, ktéra nie
opiera si¢ na tak sztywno ustrukturyzowanych ramach ksztatcenia, jak edukacja
formalna, moze stanowi¢ niezwykle wazna przestrzen uczenia, w ktérej metody
problemowe przewaza nad tymi tradycyjnymi. Muzea, ze wzgledu na specyfike
swojej dziatalno$ci, réznorodnos¢ eksponatéw, sa pod tym wzgledem instytucja
kultury o szczegdlnym znaczeniu — moga dostarczac¢ bowiem szerokiego spektrum
tematow badawczych oraz réznorodnego materiatu do krytycznej analizy.
Analiza rzeczywistego wykorzystania metody dyskusji w zajeciach, wyma-
gataby jednak przeprowadzenia niezaleznych badan, jak réwniez oparcie ich o inne
metody badawcze, w tym przede wszystkim o metode partycypacyjna i obserwacje.
Brakuje jednoczesnie zajeé, ktore miatyby charakter regularnych warszta-
tow, skierowanych do poszczegdlnych grup uczniéw posiadajgcych odpowiednie
kompetencje ku temu, jak rowniez zainteresowania w tym zakresie. Takie progra-
my sg oferowane na przyktad przez Amerykanskie Muzeum Historii Naturalnej

1 Agnieszka Wojtczuk-Turek, Beata Mazurek-Kucharska, Dariusz Turek, Diagnoza barier dla rozwoju
postaw sprzyjajgcych kooperacji, komunikacji i kreatywnosci wiréd uczestnikow procesu ksztatcenia
w ramach edukacji formalnej (projekt , Diagnoza Barier w edukacji Formalnej” finansowany przez
Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego w ramach Programu Edukacja Kulturalna i Diagnoza

Kultury Priorytet Obserwatorium Kultury), Warszawa 2012, s. 8, (dostep online: 20 sierpnia 2017).
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w Nowym Jorku, ktére prowadzi szeroka dziatalno$¢ badawcza, a jednoczesnie

oferuje w tym zakresie warsztaty interdyscyplinarne taczace miedzy innymi in-
formatyke ze statystyka. Sa one prowadzone metodg mentoringu, gdzie mtodziez

uczy si¢ i prowadzi wtasne badania pod okiem naukowcéw pracujacych w muzeum.
Muzeum prowadzi réwniez zajecia ponadprogramowe, w ramach ktérych uczest-
nicy majg mozliwo$¢ poznawania réznych aspektow pracy w muzeum wspotpra-
cujac bezposrednio z edukatorami, kuratorami, badaczami. W ten sposéb uczest-
nikom zapewnia si¢ nie tylko szeroko rozumiany rozwdj intelektualny, ale réwniez

wzmacnia ich umiejetnosci krytycznego myslenia, analizy, dostarcza im pierw-
szych doswiadczen zawodowych, ktore moga wesprzec¢ ich w planowaniu $ciezki

zawodowej i wytyczaniu kolejnych etapow edukacjiZ.

2 American Museum of Natural History, Education at the Museum, http://www.amnh.org/about-
-the-museum/richard-gilder-center-for-science-education-and-innovation/education-at-the-

-museum (dostep online: 18 sierpnia 2017).



BIBLIOGRAFIA

Doc. 8595, 15 December 1999, Non-formal education Report, Committee on Cul-

ture and Education, http://www.assembly.coe.int/nw/xml/XRef/X2H-Xref-
-ViewHTML.asp?FileID=8807&lang=en.

Eshach Haim, Bridging In-school and Out-of-school Learning: Formal, Non-Formal, and
Informal Education, Journal of Science Education and Technology, Vol. 16, No. 2,
April 2007.

Federowicz Michat, Sitek Michat (red.), Program Migdzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniéw. Wyniki badania PISA 2015 w Polsce, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2017.

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Uczyc sig inaczej. Kompendium wiedzy o edukacji
pozaformalnej na podstawie doswiadczen uczestnikow i uczestniczek programu

~Mtodziez w Dziataniu” (2007—-2013), Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji,
Warszawa 2014, http://czytelnia.frse.org.pl/media/FRSE_RAY wartosc-edu-
kacji_www.pdf.

Hein George E., Progressive Museum Practice. John Dewey and Democracy, Walnut
Creek, Left Coast Press 2012.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce roz-
porzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét, http://isap.sejm.
gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140000803.

Saisana Michaela, ELLI-Index: a sound measure for lifelong learning in the EU, Publica-
tions Office of the European Union 2010,

https://ec.europa.eu/jrc/en/publication/eur-scientific-and-technical-research-re-
ports/elli-index-sound-measure-lifelong-learning-eu.

Uchwata Nr 61Rady Ministrow z dnia 26 marca 2013 r. W sprawie przyjecia ,,Strategii
Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020”, http://ks.mkidn.gov.pl/media/down-
load_gallery/20130520SRKS_na_stronie_internetowej.pdf.

Wojtczuk-Turek Agnieszka, Mazurek-Kucharska Beata, Turek Dariusz, Diagnoza barier
dla rozwoju postaw sprzyjajgcych Rooperacji, komunikacji i Rreatywnosci wsréd
uczestnikdw procesu ksztatcenia w ramach edukacji formalnej (projekt ,, Diagno-
za Barier w edukacji Formalnej” finansowany przez Ministra Kultury i Dziedzi-

124



MGR ANETA PAZIK UCZENIE KOMPETENCY)NE..

ctwa Narodowego w ramach Programu Edukacja Kulturalna i Diagnoza Kultury
Priorytet Obserwatorium Kultury), Warszawa 2012 (dostep online: 20.08.2017).

ZAEACZNIK. LISTA ANALIZOWANYCH STRON INTERNETOWYCH

http://domjp2.pl/
http://www.mok.olkusz.pl/index.php/muzea/19-muzea/28-afryka.html
http://www.mok.olkusz.pl/index.php/muzea/19-muzea/29-wiklina.html
http://www.mok.olkusz.pl/index.php/muzea/19-muzea/30-mineraly.html
http://muzeum.bielsko.pl/pl/strona_glowna

http://www.muzeumtg.pl/

http://www.muzeum.tarnow.pl/

http://www.auschwitz.org/

© ® N ou AW

http://www.muzeum-ak.pl/

[y
o

. http://www.zsylkiwypedzenia.up.krakow.pl/
. http://mck.krakow.pl/
. http://www.galiciajewishmuseum.org/

[
w N R

. http://www.muzeum.limanowa.pl/pl

[y
N

. http://www.ma.krakow.pl/

[a—y
(S

. http://www.muzeum-zbojnikow.pl/

[y
(o)

. http://www.mocak.pl/

[a—y
~

. http://muzeum-zamek.pl/

[y
(o]

. http://www.muzeumtatrzanskie.pl/
. http://mnk.pl/

. http://www.maius.uj.edu.pl/

. http://www.mhk.pl/

. http://muzeum.sucha-beskidzka.pl/

N N N N B
w N Rk O O

. http://www.muzeum.tychy.pl/

N
S

. http://www.muzeumslaskie.pl/

N
(S}

. http://muzeum.bytom.pl/

N
[e)}

. http://www.gorlice.pttk.pl/

N
~

. http://www.isez.pan.krakow.pl/muzeum.html

N
[oo]

. http://www.muzeum.chrzanow.pl/

125



MGR ANETA PAZIK UCZENIE KOMPETENCY)NE..

29. http://www.ambermuseum.eu/

30. http://mgckslomniki.pl

31. http://www.muzeumczestochowa.pl/

32. http://www.muzeum.jaw.pl/sklep/

33. http://www.muzeum.rybnik.pl/

34. http://www.muzeumlotnictwa.pl/

35. http://www.oies.up.krakow.pl/

36. http://www.mhk.katowice.pl/

37. http://manggha.pl/

38. http://www.jp2muzeum.pl/

39. http://www.mimk.com.pl/

40. http://www.muzeumwisla.pl/

41. http://www.muzeum.gliwice.pl/

42. http://muzeum-dabrowa.pl/

43. http://www.mhf.krakow.pl/

44. http://www.shs.pl/?projects=pozycja-1

45. http://www.muzeum.kety.pl/

46. http://www.muzeum.niepolomice.pl/

47. http://muzeumgpe-chorzow.pl/

48. http://muzeumwitrazu.pl/

49. http://www.cricoteka.pl/pl/

50. http://www.muzeumpowstanslaskich.pl/

51. http://www.muzeum.org.pl/

52. http://www.muzeum.chorzow.pl/

53. http://muzeumcieszyn.pl/

54. https://www.asp.krakow.pl/index.php/akademia/jednostki-ogolnouczelniane-
-struktura-107/muzeum-struktura-61

55. http://www.ing.pan.pl/muzeum/indeksm.htm

56. http://www.albertyni.opoka.org.pl/index.html

57. http://www.harenda.com.pl/

58. http://www.muzeum.nowytarg.pl/

59. http://muzeum.bochnia.pl/

60. http://www.muzeum-miejskie-zabrze.pl/

61. http://muzeum.raciborz.pl

126



MGR ANETA PAZIK UCZENIE KOMPETENCY)NE..

62. http://www.zamek-pszczyna.pl
63. http://muzeum.miechow.pl
64. http://wck.wadowice.pl/muzeum






	OLE_LINK1
	_GoBack
	baep-author-id1
	Cel i metodologia
	Kinga Anna Gajda
	Edukacja muzealna skierowana do szkół
	Edukacja muzealna jako mylnie zalicza do szkolnej
	Edukacja opierająca się na curriculum
	Edukacja równoległa
	Bibliografia
	Aneta Pazik
	Uczenie kompetencyjne w ramach edukacji muzealnej na terenie województwa małopolskiego i śląskiego*
	I. Uczenie kompetencyjne
	II. Triada kompetencyjna w edukacji muzealnej
Oferta: uczenie: wiedza, 
umiejętności postawy
	III. Wiedza
	IV. Umiejętności
	V. Postawy
	VI. Wnioski
	Bibliografia

